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Zusammenfassung

Zusammenfassung

Mit Férderung durch das Ministerium fiir Wissenschaft, Forschung und Kunst Baden-Wurttem-
berg sowie durch das Ministerium fiir Wirtschaft, Arbeit und Wohnungsbau Baden-Wirttemberg
(vormals Ministerium fiir Finanzen und Wirtschaft) hat das Deutsche Zentrum fiir Hochschul- und
Wissenschaftsforschung (DZHW) eine umfassende Untersuchung durchgefiihrt, die sich den Ursa-
chen und Bedingungen des Studienabbruchs an den Universitaten und Hochschulen fiir ange-
wandte Wissenschaften (HAW) des Landes Baden-Wirttemberg widmet, sowie den beruflichen
Verbleib der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher erkundet. Die Studie baut dabei auf
eine bundesweite Untersuchung zu den Motiven und Ursachen des Studienabbruchs auf, die im
gleichen Zeitraum mit den gleichen Instrumentarien durchgefiihrt wurde. Wie die bundesweite
Studie umfasst die Untersuchung in Baden-Wiirttemberg mehrere Module. Kernbestandteil des
Projekts ist eine schriftliche Befragung von Exmatrikulierten des Sommersemesters 2014 (bzw.
des Sommersemesters 2013) an den Hochschulen Baden-Wiirttembergs. An dieser Befragung be-
teiligten sich rund 2.400 Exmatrikulierte von 25 Hochschulen in Baden-Wirttemberg - darunter
die neun baden-wirttembergischen Universitaten, vier Padagogische Hochschulen® und zwolf
Hochschulen flir angewandte Wissenschaften. In die Untersuchung wurden dabei ausschlieBlich
Exmatrikulierte im Erststudium einbezogen, die in einem Bachelor- oder Staatsexamensstudien-
gang eingeschrieben waren. Fiir Exmatrikulierte, die bereits iber einen ersten Studienabschluss
verfiigen, sind andere Exmatrikulationsgriinde bezeichnend als fiir Exmatrikulierte eines Erststu-
diums. Aus diesem Grund wurden weiterfiihrende Studiengange und somit auch das Masterstu-
dium aus der Untersuchung ausgeschlossen.

In einem weiteren Projektmodul wurden Fakultdts- und Fachbereichsleitungen ausgewahl-
ter Studienbereiche (an Universitaten: Physik, Germanistik, BWL; an Hochschulen fiir angewandte
Wissenschaften: Informatik, BWL) zur Qualitdtssicherung im Bachelorstudium befragt. Die Analy-
se, die in einem gesonderten Exkurs des vorliegenden Berichts dargestellt wird, beschaftigt sich
dabei vor allem mit den MaBnahmen zur Qualitatssicherung, deren Voraussetzungen und deren
Bewdhrung, aber auch mit den in diesem Zusammenhang bestehenden Problemen.

Des Weiteren wurde eine Befragung von relevanten Beratungseinrichtungen fiir Studienab-
brecherinnen und Studienabbrecher durchgefiihrt. Dabei handelt es sich um Zentrale Studien-
beratungen, Career Services, Agenturen fir Arbeit und sonstige Beratungseinrichtungen. Dieses
Projektmodul verfolgt das Ziel, die Befunde der Exmatrikuliertenstudie zur Beratungssituation von
Studienabbrecherinnen und Studienabbrechern um die Perspektive der beratenden Instanzen zu
erweitern. Im Fokus standen hierbei die Erkundung der Beratungssituation von abbruchgefahr-
deten Studierenden und Studienabbrecherinnen und Studienabbrechern sowie die Analyse von
MaBnahmen, bestehenden Problemen und Unterstiitzungsbedarf der betreffenden Einrichtungen
bei der Beratung von abbruchgefdhrdeten Studierenden und Studienabbrecherinnen und Stu-
dienabbrechern. Aus Griinden des Datenschutzes kénnen keine Befunde ausschlieBlich fiir baden-
wirttembergische Beratungseinrichtungen ausgewiesen werden, deshalb sind in diesem Bericht
die bundesweiten Befunde dieser Befragung ebenfalls in einem gesonderten Exkurs dargelegt.

Der Prozess des Studienabbruchs — Theoretische Grundlagen der Untersuchung

1 In der Darstellung der Befunde werden die Pddagogischen Hochschulen den Universitaten zugerechnet, da eine
separate Ausweisung der Exmatrikulierten Pddagogischer Hochschulen aufgrund zu geringer Fallzahlen nicht még-
lich ist.
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Der Untersuchung zu den Faktoren des Studienabbruchs in den Bachelor- und Staatsexamens-
studiengangen liegen bestimmte Annahmen zum Studienabbruchprozess zugrunde. Eine zent-
rale Annahme ist, dass es Bedingungen gibt, die je nach Auspragung mehr oder minder stark den
Fortgang des Studiums gefahrden. Zu den Bedingungsfaktoren gehoren Merkmalskonstellatio-
nen der Studienvorphase, des Studieniibergangs und der Studiensituation, die in ihrer jeweiligen
Auspragung das Risiko eines Studienabbruchs erhéhen oder verringern kdnnen. Bei den Aspek-
ten der Studiensituation sind interne (Studienverhalten, Studienleistungen, Fachidentifikation)
und externe (Studienbedingungen, Beratungsangebote, Lebensbedingungen, Alternativen zum
aktuellen Studium) Merkmale der Studien- und Lebenssituation der Studierenden zu unterschei-
den. Die jeweils gegebenen Bedingungen fiihren bei den Studierenden zu Motivlagen, aus denen
dann die Entscheidung zum Studienabbruch resultiert. Ein Studienabbruch lasst sich in der Regel
daher nicht auf einen einzigen Grund zuriickfiihren, sondern entwickelt sich durch Kumulation
abbruchférdernder Faktoren, die sich untereinander bedingen und verstarken. Studienabbruch
ist demnach nicht das Ergebnis einer spontanen, kurzfristigen Entscheidung, sondern wird als ein
langerer Abwagungs- und Entscheidungsprozess verstanden. Bei der Giberwiegenden Zahl der Stu-
dienabbrecherinnen und Studienabbrecher steht jedoch ein bestimmtes Motiv im Mittelpunkt
der Abbruchentscheidung. Dieses Motiv gibt letztlich den Ausschlag fir den Studienabbruch.

Griinde des Studienabbruchs

Etwa drei Viertel der Studienabbriiche in Baden-Wirttemberg sind hauptsachlich auf Leistungs-
probleme, mangelnde Studienmotivation, personliche Griinde und die Orientierung auf eine
praktische Tatigkeit zurlickzufiihren. Am haufigsten scheitern die Studienabbrecherinnen und
Studienabbrecher in Baden-Wirttemberg an den Anforderungen ihres Studiums bzw. wegen feh-
lender fachlicher Voraussetzungen. Rund ein Drittel der Studienabbrecherinnen und Studienab-
brecher hat in erster Linie das Studium abgebrochen, weil sie den Leistungsanforderungen des
Studiums nicht gerecht werden konnten. Allein 13% der Studienabbrecherinnen und Studien-
abbrecher mussten die Hochschule verlassen, weil sie Priifungen endgiiltig nicht bestanden ha-
ben. Ein weiterer wichtiger Abbruchgrund ist die mangelnde Studienmotivation. Bei rund einem
Funftel der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher ist im Studienverlauf die Studienmo-
tivation so stark zurlickgegangen, dass sie das Studium nicht fortgefiihrt haben. Viele der betref-
fenden Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher haben ihr Studium mit falschen Erwartun-
gen begonnen. Darlber hinaus geben 14% der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher
an, dass sie vor allem aufgrund personlicher Griinde wie Krankheit, Unwohlfiihlen am Studienort
oder erlebter Diskriminierung das Studium aufgeben mussten. So ist allein rund jeder zehnte Ab-
bruch in Baden-Wirttemberg auf Krankheit oder psychische Probleme zurlickzufiihren. Fiir 12%
der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher ist die Orientierung auf eine praktische Tatig-
keit fur die Studienaufgabe ausschlaggebend gewesen. Diese Studienabbrecherinnen und Stu-
dienabbrecher vermissen den Praxis- und Berufsbezug im Studium, wollen schnellstméglich Geld
verdienen und hegen den Wunsch nach einer praktischen Tatigkeit.

Zwischen den Gruppen der entscheidenden Griinde des Studienabbruchs und den iberhaupt
fur die Studienaufgabe bedeutsamen Einzelmotiven bestehen dabei zum Teil deutliche Differen-
zen. Dies gilt vor allem fiir unzuldangliche Studienbedingungen. lhnen kommt fiir den Studienab-
bruch eine besondere Bedeutung zu, ohne dass sie den entscheidenden Grund dafiir darstellen.
Zwei Drittel der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher schreiben den Studienbedingun-
gen eine wichtige Rolle fiir ihre Studienaufgabe zu, aber nur bei weniger als einem Zehntel, gaben
sie den Ausschlag fiir die vorzeitige Exmatrikulation. Unzuldngliche Studienbedingungen fiihren
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nicht ohne weiteres zum Studienabbruch, erst im Verbund mit anderen studienbeeintrachtigen-
den Schwierigkeiten tragen sie zum vorzeitigen Studienende bei.

Die durchschnittliche Dauer bis zum Studienabbruch betragt 3,9 Fachsemester, im Bachelor-
studium 3,2 Fachsemester und in den Studiengangen des Staatsexamens 5,8 Fachsemester. Dabei
erfolgt der Abbruch des Studiums bei der Mehrheit der Studienabbrecherinnen und Studienab-
brecher im ersten Studienjahr, 52% der Studienabbriiche in Baden-Wiirttemberg vollziehen sich
wahrend der ersten beiden Fachsemester, weitere 26% der Abbriiche erfolgen im dritten und vier-
ten Fachsemester. Insbesondere fiir die Bachelorstudiengange an baden-wiirttembergischen Uni-
versitdten ist bezeichnend, dass der Studienabbruch zu einem vergleichsweise friihen Zeitpunkt
stattfindet. Der Abwagungsprozess bis zur Exmatrikulation erstreckt sich allerdings tiber einen be-
stimmten Zeitraum: So liegen bei rund einem Drittel der Studienabbrecherinnen und Studienab-
brecher in Baden-Wiirttemberg erster Gedanke an einen Abbruch, fester Entschluss zum Abbruch
und die Exmatrikulation im gleichen Semester, bei rund einem weiteren Drittel erstreckt sich der
gesamte Prozess Uiber zwei Semester, bei allen weiteren dauert es langer.

Studienvorphase

Die Analyse der vorhochschulischen Faktoren des Studienabbruchs in Baden-Wiirttemberg zeigt,
dass der Studienerfolg sehr stark durch die Bildungsherkunft, den Zugangsweg zum Studium, die
schulischen Leistungsindikatoren sowie den Erwerb studienrelevanter Vorkenntnisse beeinflusst
wird. Die Herkunft aus Elternhausern, bei denen beide Eltern einen akademischen Abschluss vor-
weisen konnen, erweist sich als besonders forderlich fir den Studienerfolg. Unter den Absolven-
tinnen und Absolventen fallt der Anteil derjenigen, deren Eltern beide einen Studienabschluss
erworben haben, fast doppelt so hoch aus wie der entsprechende Anteil unter den Studienab-
brecherinnen und Studienabbrechern (31% vs. 17%).

Zudem ist der Erwerb einer gymnasialen Hochschulzugangsberechtigung in Baden-Wiirttem-
berg mit vergleichsweise guten Erfolgschancen fiir das Studium verbunden. So haben 82% der
Absolventinnen und Absolventen, aber nur 64% der Studienabbrecherinnen und Studienabbre-
cher ihre Hochschulzugangsberechtigung an einem Gymnasium erworben. Andere schulische
Zugangswege zum Studium wie der Besuch von Berufskollegs, Beruflichen Gymnasien sowie Be-
rufsoberschulen spielen dagegen vor allem in der Gruppe der Studienabbrecherinnen und Stu-
dienabbrecher eine groBRere Rolle. Sie ermdglichen nicht in gleicher Weise die Passung zwischen
schulischen Voraussetzungen und Studienanforderungen.

Dabei erweisen sich schulische Leistungsindikatoren, wie die Durchschnittsnote bei Erwerb
der Hochschulzugangsberechtigung und bestimmte Fachnoten als weitere magebliche Einfluss-
faktoren auf den Studienerfolg. Uber alle hier betrachteten Abschluss- und Hochschularten sowie
auch Uber alle Fachergruppen hinweg weisen Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher im
Durchschnitt schlechtere Gesamtnoten bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung auf als
Absolventinnen und Absolventen. Dies gilt auch fiir die schulischen Abschlussnoten in Mathe-
matik, Deutsch und Englisch. Insbesondere der Mathematiknote kommt dabei eine besondere
Bedeutung als Pradiktor des Studienerfolgs zu.

Die schlechteren Schulnoten der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher korrespon-
dieren mit der Einschatzung der fachlichen Vorbereitung auf das Studium. So bewertet lediglich
etwa ein Drittel der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher die eigene Vorbereitung auf
das Studium im Gesamten als ausreichend. Bei den Absolventinnen und Absolventen belauft sich
der entsprechende Anteil dagegen auf tiber 50%. Deutliche Differenzen bestehen dabei vor al-
lem in den mathematisch-naturwissenschaftlichen Kenntnissen, aber auch hinsichtlich Gberfach-
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licher Kompetenzen wie Zeitmanagement sowie selbstandiges Arbeiten und Lernen. Die Befunde
weisen allerdings nicht nur auf die im Durchschnitt schlechtere Ausgangssituation der Studien-
abbrecherinnen und Studienabbrecher hin, sondern auch darauf, dass nicht wenige Studierende
mit ungiinstigen Schulnoten und Vorbereitungsstand trotzdem erfolgreich studierten. lhnen ist
es gelungen, durch eigenaktives Studieren und Nutzung von Unterstiitzungsmafnahmen, den
Studienabschluss zu erreichen.

Studienentscheidung

An den baden-wirttembergischen Hochschulen waren Absolventinnen und Absolventen deut-
lich haufiger in ihrem urspriinglich gewtinschten Fach eingeschrieben als Studienabbrecherin-
nen und Studienabbrecher (79% vs. 59%). Mehr als jeder flinfte Exmatrikulierte, der das Studium
ohne Abschluss beendet hat, hatte lieber ein anderes Fach studiert. Bei der Entscheidung daru-
ber, ob das Studium abgebrochen wird, spielt dies eine wesentliche Rolle: Aufgrund der fehlen-
den Fachidentifikation ist fir diese Studierenden — immer dann, wenn Schwierigkeiten im Stu-
dienverlauf auftreten, zum Beispiel Probleme mit Leistungsanforderungen - die Schwelle zum
Studienabbruch besonders niedrig.

Dies korrespondiert mit den Motiven der Studienfachwahl: Fiir Studienabbrecherinnen und
Studienabbrecher sind extrinsische Griinde sowie der Rat Anderer, insbesondere die Empfeh-
lungen von Beraterinnen und Beratern zur Studien- und Berufswahl deutlich wichtiger gewesen,
wahrend bei Absolventinnen und Absolventen intrinsische und soziale Motive eine grof3ere Rol-
le spielten. Eine Studienfachwahl, die sich in erster Linie am Arbeitsmarkt orientiert und das Stre-
ben nach guten Verdienst- und Karrieremoglichkeiten in den Vordergrund stellt, entwickelt keine
grof3e Bindungskraft. Bei nicht erfillten Erwartungen an das Studienfach oder bei anderen Stu-
dienschwierigkeiten ist dann die Bereitschaft geringer, sich diesen Herausforderungen zu stellen,
als bei einer Motivation, die auf starkem Fachinteresse oder einem festen Berufswunsch beruht.

In Baden-Wiirttemberg haben die Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher haufiger
in zulassungsfreien Studiengangen studiert als die Absolventinnen und Absolventen (Studien-
abbrecher: 37% vs. Absolventen: 23%). Das bedeutet auch: Die Absolventinnen und Absolventen
konnten sich entsprechend haufiger in zulassungsbeschrankten Studiengangen einschreiben.
Dies gelang ihnen vor allem aufgrund ihrer besseren Schulabschlussnote. Demnach sind in zu-
lassungsbeschrankten Fachern haufiger leistungsstarke Studierende zu finden, die aufgrund ihrer
besseren schulischen Voraussetzungen seltener Probleme mit der Bewaltigung der hochschuli-
schen Leistungsanforderungen haben. In diesem Sinne kann durch den Numerus Clausus als Zu-
lassungsbedingung und der damit verbundenen Studienaufnahme von Studierenden mit guten
Voraussetzungen die Studienerfolgsquote in den betreffenden Studiengangen erhoht werden.

Studieneingangsphase

In Baden-Wiirttemberg zeigt sich ein deutlicher Zusammenhang zwischen der Art und Weise, wie
die Studieneingangsphase absolviert wird, und dem Erreichen eines erfolgreichen Studienab-
schlusses. Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher hatten zu Studienbeginn deutlich gro-
Bere Probleme als Absolventinnen und Absolventen, die Anforderungen der Einstiegsphase zu be-
waltigen. Sie scheitern haufig schon in den ersten beiden Semestern ihres Studiums. Vor allem die
Leistungsanforderungen am Studienanfang bereiten den Studienabbrecherinnen und Studienab-
brechern deutlich haufiger Schwierigkeiten als den Hochschulabsolventinnen und -absolventen.
Dabei lassen sich Zusammenhdnge zwischen Studieneinstieg und den Fahigkeiten zu Studienbe-
ginn feststellen: Je besser die Vorkenntnisse der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher
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in Mathematik und Naturwissenschaften ausfallen, desto seltener berichten sie von Schwierig-
keiten mit dem fachlichen Niveau und der Bewaltigung des Arbeitspensums. Dies trifft vor allem,
aber nicht nur, auf Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher in den mathematisch-natur-
wissenschaftlichen und ingenieurwissenschaftlichen Studiengangen zu. Je umfassender zudem
Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher Gber Fahigkeiten im Zeitmanagement und selb-
standigen Arbeiten und Lernen bei Studienantritt verfligen, desto seltener bereitet ihnen die Be-
waltigung des Arbeitspensums Probleme. Darliber hinaus zeigt sich, dass Studienabbrecherinnen
und Studienabbrecher sowie Absolventinnen und Absolventen, die ihre Hochschulzugangsbe-
rechtigung nicht Giber einen allgemeinbildenden gymnasialen Weg erworben haben, am Anfang
des Studiums haufiger vom fachlichen Niveau tberfordert sind und seltener das Arbeitspensum
bewaltigen als jene, die ein Gymnasium besuchten.

Spezielle Angebote am Studienbeginn kdnnen fehlende schulische Voraussetzungen ausglei-
chen und so zu einer erfolgreicheren Bewaltigung des Studieneinstiegs beitragen. So werden in
Baden-Wiirttemberg Kurse zu Techniken des wissenschaftlichen Arbeitens vergleichsweise haufig
von Studienabbrecherinnen und Studienabbrechern in Sprach- und Kulturwissenschaften (49%)
und in Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (36%) wahrgenommen, wahrend Briickenkurse fiir
Mathematik vor allem Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher in Mathematik und Natur-
wissenschaften (45%) sowie in Ingenieurwissenschaften (57%) besuchen. Im Vergleich zu den Ab-
solventinnen und Absolventen ergeben sich in dieser Hinsicht keine gro3en Differenzen, auRer
bei den Briickenkursen in Mathematik, an denen die Studienabbrecherinnen und Studienabbre-
cher in den mathematisch-naturwissenschaftlichen Fachern deutlich haufiger als die Absolven-
tinnen und Absolventen teilgenommen haben. Die Befunde verweisen darauf, dass es zum einen
- vor allem bei den Kursen zur fachlichen Vorbereitung - nicht gesichert ist, dass jene Studieren-
de an den betreffenden Kursen teilnehmen, die eine solche Hilfestellung zu Studienbeginn be-
sonders dringend benétigen. Unabhangig von der schulischen Mathematikleistung besucht in
Baden-Wirttemberg nur rund die Halfte der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher in
Wirtschaftswissenschaften, in Mathematik und Naturwissenschaften sowie in Ingenieurwissen-
schaften einen Mathematikbriickenkurs. Zum anderen ist aber durch die Teilnahme an diesen Kur-
sen auch nicht gewahrleistet, dass die betreffenden Studierenden sich dann mehrheitlich nicht
mehr mit entsprechenden fachlichen Defiziten auseinandersetzen missen. Der Beitrag gerade der
Briickenkurse in Mathematik zur Vermeidung von Studienabbruch scheint bislang gering zu sein.

Die Nutzlichkeit von Angeboten zu Studienbeginn wird dabei von Absolventinnen und Ab-
solventen mehrheitlich besser eingeschatzt als von Studienabbrecherinnen und Studienabbre-
chern. Lediglich Mentorenprogramme und Briickenkurse fiir Mathematik schédtzen beide Exma-
trikuliertengruppen hinsichtlich ihrer Nitzlichkeit ahnlich ein.

Die Absolventinnen und Absolventen in Baden-Wirttemberg sind bei Studienbeginn besser
informiert gewesen als die Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher. Insbesondere mit ihrer
personlichen Eignung (56% vs. 48%) und den fachlichen Studieninhalten (50% vs. 40%) haben sie
sich vorab umfassender auseinandergesetzt. Insgesamt fallt die Informiertheit vor Aufnahme des
Studiums bei beiden Exmatrikuliertengruppen jedoch eher gering aus. Wesentliche Anteile beider
Exmatrikuliertengruppen halten im Nachhinein den Informationsstand bei Studienbeginn nicht
flr ausreichend. Dabei zeigt sich, dass Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher wie Ab-
solventinnen und Absolventen, denen die Bewaltigung des Studieneinstiegs Probleme bereitet,
Uber nahezu alle Aspekte des gewahlten Studienganges deutlich seltener ausreichend informiert
sind. Dies bedeutet, der Studieneinstieg gelingt demnach insbesondere jenen Studienanfange-
rinnen und Studienanfdngern gut, die sich vor Studienbeginn ausreichend tiber ihren gewahlten

DZI_I-VV Studienabbruch in Baden-Wirttemberg |

XVII



Zusammenfassung

XV

Studiengang und die personliche Passung informieren. Allerdings ist es auch einem betrachtli-
chen Teil der Studierenden, trotz Informationsdefiziten gelungen, durch eine aktive Studienhal-
tung und der Nutzung von Betreuungs- und Informationsangeboten, diese Defizite aufzuheben.

Interne Einflussfaktoren in der Studiensituation

In der Zusammenschau der internen Einflussfaktoren des Studienabbruchs kommt insbesondere
der Fahigkeit zum eigenaktiven Studieren eine hohe Bedeutung fiir den Studienerfolg zu. In die-
ser Hinsicht sind gravierende Differenzen zwischen Studienabbrecherinnen und Studienabbre-
chern sowie Absolventinnen und Absolventen festzustellen. Lediglich 47% der Exmatrikulierten,
die ihr Studium ohne Abschluss beendet haben, haben eine aktive Studienhaltung gezeigt, wah-
rend dies bei der iberwiegenden Mehrheit der erfolgreich Exmatrikulierten der Fall war (81%).
Die Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher sind zu wenig in der Lage gewesen, ihr vol-
les Leistungspotenzial auszuschopfen sowie sich die Unterstlitzungsangebote und Betreuungs-
leistungen, die von der Hochschule zur Verfligung gestellt werden, zu erschlief3en. Das Problem
mangelnden eigenaktiven Studierens, der zu gro3en Studienpassivitdt und des Abwartens von
Vorgaben, zeigt sich in allen Aspekten des Studienverhaltens.

Dies trifft auch auf das Verhaltnis zu den Lehrenden zu. Die Studienabbrecherinnen und Stu-
dienabbrecher suchten in der Mehrzahl keine Moglichkeiten zur Kommunikation mit den Lehren-
den.Weniger als ein Drittel der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher beschreibt infolge-
dessen den Kontakt zum Lehrpersonal als gut, wahrend (iber die Halfte der Absolventinnen und
Absolventen zu einer solchen Einschdtzung gelangt. Die fehlende Kommunikation mit den Leh-
renden bedeutet nicht nurVerzicht auf fachliche Betreuung, sondern ebenso mangelndes Erfahren
studienmotivierender Fachidentifikation. Zu wesentlichen Problemen gehért dabei insbesondere
fehlendes Feedback in Bezug auf die konkreten Studienleistungen. Auch wenn die Absolventin-
nen und Absolventen etwas haufiger im Gesprach mit Lehrenden waren, so ist doch insgesamt
bei beiden Exmatrikuliertengruppen die Kontaktintensitat als gering einzuschatzen. Das bedeu-
tet, dass es Absolventinnen und Absolventen besser als Studienabbrecherinnen und Studienab-
brechern gelungen ist, auch ohne direkte Betreuung durch Lehrende, die Hilfe und Unterstit-
zung fir sich zu organisieren, die flr die Bewaltigung der Studienanforderungen notwendig war.

Eine zentrale Rolle spielen auch die sozialen Kontakte in der Hochschule, vor allem zu den
anderen Kommilitoninnen und Kommilitonen. Fiir die Studierenden sind sie eine wichtige Mog-
lichkeit, Informationen und Erfahrungen zu erhalten, die ihnen die Bewaltigung von Studienan-
forderungen erleichtern. Zwischen Studienabbrecherinnen und Studienabbrechern sowie Absol-
ventinnen und Absolventen gibt es zwar kaum Unterschiede, was die Kontaktaufnahme mit den
Mitstudierenden betrifft, aber deutliche Differenzen in Bezug auf die Intensitat der Kontakte. So
gibt nur etwa die Halfte der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher an, im intensiven Ge-
sprach mit Kommilitoninnen und Kommilitonen gestanden zu haben, bei den Absolventinnen
und Absolventen trifft dies dagegen auf zwei Drittel zu. Gleichzeitig haben die Studienabbre-
cherinnen und Studienabbrecher stdrker als die Absolventinnen und Absolventen ihre Kontakte
auBerhalb der Hochschule gepflegt. Infolgedessen nutzten Studienabbrecherinnen und Studien-
abbrecher die potentiell verfligbaren Ressourcen aus den sozialen Beziehungen in geringerem
Mafe. 41% von ihnen fiihlten sich auf sich allein gestellt - aber vor allem deshalb, weil sie nichtin
der Lage waren, entsprechende studienbezogene Hilfsangebote und soziale Netzwerke fiir sich
zu erschlief3en.

Eigenaktives Studieren, die Nutzung von Betreuungsmaéglichkeiten, das Streben nach Kon-
takt mit Lehrenden und anderen Studierenden haben gro3e Auswirkungen auf die Studienleis-

| Studienabbruch in Baden-Wirttemberg DZI_I-VV



Zusammenfassung

tungen. In der Bewaltigung der fachlichen Anforderungen spiegeln sich letztlich alle Aspekte des
Studienverhaltens wider. Deshalb kann es nicht verwundern, dass die Studienleistungen ein we-
sentlicher Pradiktor fir die Wahrscheinlichkeit eines erfolgreichen Studienabschlusses sind. Dem-
entsprechend ordnen sich bei der Einschatzung des individuellen Leistungsniveaus auch nur19%
der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher den oberen Leistungsgruppen zu. Unter den
Absolventinnen und Absolventen betragt dieser Anteil 68%. In den unteren Leistungskategorien
finden sich 41% der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher und nur 8% der Absolventin-
nen und Absolventen. Anhaltende Leistungsprobleme sind ein sehr starkes Warnsignal fir einen
moglichen Studienabbruch.

Auch die Identifikation mit dem Studienfach und den beruflichen Tatigkeiten, die der Studien-
gang eroffnet, beeinflusst den Studienerfolg wesentlich. Eine starke Fachidentifikation vermag
eigenaktives Studienverhalten wie auch das Streben nach Kontakten mit Lehrenden sowie mit
Kommilitoninnen und Kommilitonen zu férdern. Nur 26% der Studienabbrecherinnen und Stu-
dienabbrecher haben im Verlauf ihres Studiums eine solche Fachidentifikation entwickelt, dass
sie, stiinden sie noch einmal vor der Wahl, wieder das gleiche Fach studieren wiirden. Diese ge-
ringe Fachverbundenheit weist auch auf groBe Unsicherheiten bei der Studienentscheidung hin.

Externe Einflussfaktoren in der Studiensituation

Wesentliche Studienbedingungen, wie Studienorganisation und Klarheit der Studienanforderun-
gen, erhalten von beiden Exmatrikuliertengruppen mehrheitlich keine positive Einschatzung. Al-
lerdings fallen die Urteile der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher durchgangig noch
kritischer aus als die der Absolventinnen und Absolventen. Insbesondere die Gliederung des Stu-
dienaufbaus sowie ein fehlender Forschungs- und Praxisbezugs wird von den Studienabbreche-
rinnen und Studienabbrechern als problematisch eingeschatzt.

Die haufigere Konfrontation mit Problemen im Studienverlauf fiihrte bei Studienabbrecherin-
nen und Studienabbrechern auch zu einer hdufigeren Inanspruchnahme von Beratungen. Gera-
de bei verpflichtenden Beratungen wegen zu geringer Zahl an erreichten ECTS-Punkten war dies
natirlich der Fall, aber auch die Zentrale Studienberatung, die studentischen Beratungsmaglich-
keiten und die psychologische Beratung wurden von Studienabbrecherinnen und Studienabbre-
chern mehr als von Absolventinnen und Absolventen in Anspruch genommen. Allerdings bedeutet
dies nicht, dass die Nutzung der Beratung mit den bei Studienabbrecherinnen und Studienabbre-
chern bestehenden Problemlagen korrespondiert. Die Beratung wurde bei weitem nicht so hau-
fig in Anspruch genommen, wie die zu bewaltigenden Schwierigkeiten es vermuten lie3en. Bei
jeder Beratungsform hat — zumeist deutlich — weniger als die Halfte der Studienabbrecherinnen
und Studienabbrecher um Beratung nachgesucht. Die Beratungsnutzung erweist sich dabei als
ein Merkmal aktiven Studienverhaltens.

In Baden-Wiirttemberg fallt die Erwerbstatigenquote - d. h. der Anteil der Studierenden, die
wahrend der Vorlesungszeit gegen Entgelt erwerbstatig sind - bei Studienabbrecherinnen und
Studienabbrechern (35%) deutlich geringer aus als bei Absolventinnen und Absolventen (62%).
Allerdings ist dieser Befund zum einen darauf zurtickzufiihren, dass mit zunehmender Studien-
dauer der Anteil der erwerbstatigen Studierenden stetig ansteigt und Studienabbrecherinnen
und Studienabbrecher hdufig schon in den beiden Anfangssemestern die Hochschule verlassen.
Zum anderen erlauben ihnen - auch in ihrer eigenen Wahrnehmung - die Schwierigkeiten bei
der Erflllung der Studienanforderungen keine solche Erwerbstatigkeit. Wenn allerdings die Stu-
dienabbrecherinnen und Studienabbrecher erwerbstdtig waren, so haben sie dafiir im Durch-
schnitt deutlich mehr Stunden pro Woche als Absolventinnen und Absolventen aufgewandt. Dies
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steht im Widerspruch zu den Anspriichen eines Vollzeitstudiums, der zeitliche Aufwand fir die
Erwerbstatigkeit kollidiert nach einer bestimmten Zeit mit den Studienaufgaben. Eine Erwerbs-
tatigkeit, die mehr als zehn Stunden in der Woche umfasst, erhoht deutlich das Risiko eines Stu-
dienabbruchs. Hinzu kommt, dass bei Studienabbrecherinnen und Studienabbrechern die ausge-
Ubte Tatigkeit deutlich seltener einen Bezug zum Studienfach aufweist. Aufgrund ihrer haufigen
Leistungsschwache gelangen sie weniger an studentische Hilfskrafttatigkeiten, die von der Hoch-
schule vergeben werden. Die fachliche Ndhe einer Erwerbstatigkeit erweist sich aber fiir den Stu-
dienerfolg als durchaus forderlich.

Neun von zehn Studienabbrecherinnen und Studienabbrechern in Baden-Wirttemberg ha-
ben sich im Studienverlauf mit einer Alternative zum Studium auseinandergesetzt. Unter den
Absolventinnen und Absolventen betraf dies nur jeden Dritten. Dabei beschaftigten sich viele
Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher nicht nur mit einer Alternative zu ihrem aktuel-
len Studium, sondern zogen mehrere Ausbildungs- bzw. Berufswege in Betracht. Am haufigsten
wurden dabei eine Berufsausbildung (59%) und ein Studiengangwechsel (55%) als ernsthafte Al-
ternativen erwogen.

Tdtigkeit nach dem Studienabbruch

Ein halbes Jahr nach Exmatrikulation haben 44% der Studienabbrecherinnen und Studienabbre-
cher in Baden-Wiirttemberg eine Berufsausbildung aufgenommen (schulische Ausbildung: 14%,
betriebliche Ausbildung: 30%). Insgesamt 32% gehen hingegen einer Erwerbstatigkeit nach. Ein
kleiner Teil der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher befindet sich zum Befragungszeit-
punkt in einer Ubergangstatigkeit wie einem Praktikum (5%) oder einer Familientitigkeit/Eltern-
zeit (2%). Mit 11% sind Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher in Baden-Wiirttemberg et-
was haufiger arbeitslos als Absolventinnen und Absolventen (6%).

Im Vergleich zur bundesweiten Befragung des Exmatrikuliertenjahrgangs 2008 ist damit die
Neigung, nach dem Studienabbruch eine Berufsausbildung aufzunehmen, deutlich gestiegen.Von
den Studienabbrecherinnen und Studienabbrechern des Exmatrikuliertenjahrgangs 2007/2008
waren nur insgesamt 22% ein halbes Jahr nach Verlassen der Hochschule in eine Berufsausbildung
Ubergegangen. Zwar handelt es sich dabei um einen bundesweiten Vergleichswert, es ist aber an-
zunehmen, dass sich dieser Trend auch in Baden-Wirttemberg in dhnlicher Weise vollzogen hat.

Dabei nehmen Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher, die an einer baden-wurttem-
bergischen Universitat eingeschrieben waren, nach ihrer Exmatrikulation deutlich haufiger eine
berufliche Ausbildung auf als diejenigen, die an einer Hochschule fiir angewandte Wissenschaf-
ten studiert haben (47% vs. 38%). Dies ist insbesondere auf die haufigere Aufnahme einer schuli-
schen Berufsausbildung zuriickzufiihren (Universitdten: 17%, Hochschulen fiir angewandte Wis-
senschaften: 8%), wahrend eine betriebliche Berufsausbildung von beiden Gruppen dhnlich haufig
begonnen wurde (jeweils 30%). Hingegen geht von Studienabbrecherinnen und Studienabbre-
chern, die an einer Hochschule fiir angewandte Wissenschaften studiert haben, gut jeder Dritte
in eine Berufstatigkeit tiber (34% vs. 31% an Universitdten). Hierbei spielt vermutlich nicht zuletzt
eine Rolle, dass Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher von Hochschulen fiir angewandte
Wissenschaften vergleichsweise haufig bereits vor Aufnahme des Studiums Gber eine abgeschlos-
sene Berufsausbildung verfiigen (34% gegentiiber 11% bei Studienabbrechern an Universitaten).
Allerdings féllt unter ehemaligen Studierenden dieses Hochschultyps der Anteil arbeitsloser Stu-
dienabbrecherinnen und Studienabbrecher ebenfalls iberdurchschnittlich hoch aus (Hochschu-
len fir angewandte Wissenschaften: 16% vs. Universitaten: 8%).
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Welcher Tatigkeit baden-wiirttembergische Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher
ein halbes Jahr nach Verlassen der Hochschule nachgehen, unterscheidet sich auch zwischen den
Fachergruppen: So haben Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher der Mathematik und
Naturwissenschaften ein halbes Jahr nach ihrer Exmatrikulation besonders hadufig eine Berufsaus-
bildung aufgenommen (53%, davon entfallen 20% auf schulische und 33% auf betriebliche Be-
rufsausbildungen). Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher aus den Sprach- und Kultur-
wissenschaften sind hingegen tUberdurchschnittlich hdufig berufstétig (36%).

Von Bedeutung fiir den Werdegang sind auch berufliche Vorerfahrungen: Studienabbreche-
rinnen und Studienabbrecher baden-wirttembergischer Hochschulen, die tiber eine vor Studien-
aufnahme abgeschlossene Berufsausbildung verfiigen, sind ein halbes Jahr nach Exmatrikulation
Uberdurchschnittlich haufig erwerbstatig (60%). Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher
ohne abgeschlossene Berufsausbildung befinden sich hingegen besonders hdufig in einer Be-
rufsausbildung (51%, davon entfallen 16% auf schulische und 35% auf betriebliche Berufsausbil-
dungen) und sind vergleichsweise selten berufstatig (25%).

Ein wesentlicher Teil der Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher in Baden-Wiirttemberg
vollzieht die Exmatrikulation erst zu einem Zeitpunkt, zu dem die Entscheidung fir eine berufli-
che Alternative nach Studienabbruch bereits feststeht. Mehr als die Halfte der Studienabbreche-
rinnen und Studienabbrecher, die ein halbes Jahr nach Verlassen der Hochschule in einer Berufs-
ausbildung oder berufstétig sind, hat sich schon vor der Exmatrikulation fiir die derzeitige Tatigkeit
entschieden. Insbesondere auf Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher, die eine betriebli-
che Berufsausbildung oder eine unbefristete Beschaftigung aufgenommen haben, trifft dies zu.

Weg zur derzeitigen Tétigkeit

Bei der Entscheidung fiir ihre Tatigkeit nach Exmatrikulation informieren sich Studienabbrecherin-
nen und Studienabbrecher in Baden-Wirttemberg am haufigsten tiber Freundinnen und Freun-
de sowie Bekannte (52%), eigene Recherchen auf Homepages von Firmen (51%) oder Gesprache
mit Eltern und Verwandten (44%). Diese Informationsquellen werden bei der Entscheidungsfin-
dung zudem am haufigsten als niitzlich eingeschatzt. Im Vergleich zu den genannten Informa-
tionsquellen spielen die meisten institutionalisierten Beratungsangebote nur eine geringe Rolle
bei der beruflichen Neuorientierung von Studienabbrecherinnen und Studienabbrechern: Stu-
dienberatungen der Hochschulen (8%), Beratungsangebote von Industrie- und Handelskammern
bzw. Handwerkskammern (7%), spezielle Beratungsangebote fiir Studienabbrecherinnen und Stu-
dienabbrecher (5%) sowie Career Center an Hochschulen (2%) werden von Studienabbrecherin-
nen und Studienabbrechern in Baden-Wirttemberg nur vergleichsweise selten im Rahmen der
Entscheidungsfindung zu Rate gezogen.

Die haufigsten Wege, auf denen Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher ihre Tatigkeit
gefunden haben sind die Bewerbung auf eine Stellenanzeige (48%), eine eigene Initiative bzw.
eigenes Inserat (28%) sowie Eltern, Verwandte sowie Freundinnen und Freunde (26%). Nur sel-
ten spielt die Vermittlung durch eine Institution bei der Stellenfindung eine Rolle: 5% der Studi-
enabbrecherinnen und Studienabbrecher in Baden-Wiirttemberg haben ihre derzeitige Tatigkeit
durch Vermittlung der Arbeitsagentur gefunden, 4% Uber eine private Arbeits- und Jobvermitt-
lung und 1% durch ein Angebot einer Industrie- und Handelskammer bzw. Handwerkskammer.

Neben der Befragung der Exmatrikulierten des Sommersemesters 2014 hat das DZHW erst-
mals auch eine bundesweite Befragung unter Studienberatungen und Career Services an Hoch-
schulen, Arbeitsagenturen sowie sonstigen Beratungseinrichtungen durchgefiihrt. Die Ergebnis-
se bestatigen nicht nur, dass die verschiedenen Beratungseinrichtungen von abbruchgefahrdeten
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Studierenden sowie Studienabbrecherinnen und Studienabbrechern in unterschiedlichem Maf3e
aufgesucht werden, sondern auch, dass diese dem Thema Studienabbruch unterschiedliche Re-
levanz beimessen. So sind insbesondere Arbeitsagenturen und sonstige Beratungseinrichtungen
der Ansicht, dass die Beratung von Studienabbrecherinnen und Studienabbrechern zukiinftig an
Bedeutung gewinnen werde. Die hochschulnahen Einrichtungen (Studienberatungen und Career
Services) teilen diese Einschatzung hingegen deutlich seltener.

Die Ergebnisse der Befragung lassen zudem den Schluss zu, dass den verschiedenen Arten
von Beratungseinrichtungen bei der beruflichen Neuorientierung von abbruchgefahrdeten Stu-
dierenden sowie Studienabbrecherinnen und Studienabbrechern unterschiedliche Rollen zu-
kommen. So beschreiben die hochschulnahen Einrichtungen der Studienberatungen und Career
Services, dass ihr Angebot Giberwiegend auf das Studium bzw. die Unterstiitzung beim Erreichen
eines Hochschulabschlusses fokussiert ist. Hochschulnahe Beratungseinrichtungen werden von
(potenziellen) Studienabbrecherinnen und Studienabbrechern erwartungsgemaf3 auch beson-
ders hdufig wegen studienbezogener Probleme aufgesucht. Tendenziell findet die Beratung von
abbruchgefahrdeten Studierenden sowie Studienabbrecherinnen und Studienabbrechern im Fal-
le von Studienberatungen und Career Services daher vermutlich vergleichsweise friih und haufig
noch im Studium statt und somit zu einem Zeitpunkt, an dem die Entscheidung fiir oder gegen
einen Studienabbruch mitunter noch nicht endgiiltig getroffen wurde. Wird ein Studienabbruch
beabsichtigt, nehmen hochschulnahe Einrichtungen bei der beruflichen Neuorientierung hdufig
eine vermittelnde Rolle ein, indem sie Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher an ande-
re Beratungsinstanzen, unter anderem Arbeitsagenturen oder sonstige Beratungseinrichtungen
weiterleiten. Flr Beratungssuchende in diesen Einrichtungen auBerhalb der Hochschulen stehen
weniger studienbezogene Themen im Fokus, stattdessen ist der Wunsch nach beruflicher Neu-
orientierung bzw. die Erarbeitung von konkreten beruflichen Alternativen nach dem Studienab-
bruch haufig das zentrale Anliegen. Demnach werden diese Einrichtungen vermutlich Giberwie-
gend von Studierenden aufgesucht, die ihr Studium bereits abgebrochen haben, oder dies fest
beabsichtigen.

Nach Einschatzung der hochschulnahen wie auch der auBerhochschulischen Institutionen
kommt es Giberwiegend zu einer guten Passung von angebotenen und nachgefragten Beratungs-
moglichkeiten und -formaten. Die Beratungseinrichtungen sehen sich mit Blick auf die Beratung
von abbruchgefdhrdeten Studierenden sowie Studienabbrecherinnen und Studienabbrechern al-
lerdings auch mit verschiedenen Problembereichen konfrontiert: Dies betrifft beispielsweise die
aus Sicht der Beratungen geringe Bekanntheit und Inanspruchnahme ihrer Angebote, die auch
die entsprechenden Befunde der Exmatrikuliertenstudie widerspiegeln. Auch werden fehlende
finanzielle und personelle Ressourcen haufig als Problem fiir die Beratungstatigkeit wahrgenom-
men. Viele Beratungseinrichtungen berichten zudem von unzureichender Eigeninitiative auf Sei-
ten der beratungssuchenden Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher, die sich wiederum
nachteilig auf den Beratungserfolg auswirken kann.

Zufriedenheit mit der derzeitigen Tétigkeit

Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher in Baden-Wiirttemberg duf3ern sich mit Blick auf ihre
berufliche Situation in vielen Bereichen mindestens genauso zufrieden wie Absolventinnen und
Absolventen. Bezogen auf die Sicherheit des Arbeitsplatzes sowie die Fort- und Weiterbildungs-
moglichkeiten sind die Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher ein halbes Jahr nach Ver-
lassen der Hochschule sogar zufriedener als die Absolventinnen und Absolventen. Die berufliche
Zufriedenheit ist dabei abhdngig von der Art der aufgenommenen Tatigkeit. Studienabbreche-
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rinnen und Studienabbrecher, die nach ihrer Exmatrikulation in eine schulische oder betriebliche
Berufsausbildung Gibergegangen sind, duBern sich in den meisten Bereichen deutlich zufriedener
mit ihrer derzeitigen Tatigkeit als erwerbstatige Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher.
Die Zufriedenheit der berufstadtigen Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher unterschei-
det sich zudem auch stark nach der Art des Anstellungsverhéltnisses. In Baden-Wirttemberg sind
Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher in einem unbefristeten Beschaftigungsverhaltnis
tendenziell zufriedener mit ihrer derzeitigen Tatigkeit als diejenigen, die ein halbes Jahr nach Ex-
matrikulation einer befristeten Beschaftigung nachgehen. Im Vergleich mit berufstatigen Absol-
ventinnen und Absolventen duf3ern sich Studienabbrecherinnen und Studienabbrecher, die ein
halbes Jahr nach Verlassen der Hochschule eine Erwerbstatigkeit aufgenommen haben, schlie3-
lich seltener zufrieden mit ihrer beruflichen Situation. Lediglich hinsichtlich der Zufriedenheit mit
der Arbeitsplatzsicherheit unterscheiden sich berufstatige Studienabbrecherinnen und Studien-
abbrecher sowie Absolventinnen und Absolventen in Baden-Wirttemberg nicht voneinander.
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Die Erhohung des Studienerfolgs gehort zu den maf3geblichen Zielen der gegenwartigen Reform-
bemiihungenim Hochschulbereich. An den Hochschulen Baden-Wirttembergs werden nicht nur
im Rahmen des,Qualitatspakt Lehre” Anstrengungen unternommen, die Betreuung der Studieren-
den und die Qualitat der Lehre zu verbessern.” Das Ministerium flir Wissenschaft, Forschung und
Kunst Baden-Wirttemberg fordert darliber hinaus mit eigenen umfangreichen Programmen be-
sondere MaBnahmen zur Erh6hung des Studienerfolgs an den baden-wiirttembergischen Hoch-
schulen. Das Programm ,Strukturmodelle in der Studieneingangsphase”, das an das Férderpro-
gramm,Studienmodelle individueller Geschwindigkeit” des Wissenschaftsministeriums ankniipft,
ist eine weitere Forderlinie des kiirzlich aufgelegten ,Fonds Erfolgreich Studieren in Baden-Wiirt-
temberg“2 Mitinsgesamt 100 Millionen Euro werden von 2016 bis 2020 baden-wiirttembergische
Hochschulen unterstiitzt, um mit innovativen Formaten besser auf die Heterogenitat der Studie-
renden reagieren zu konnen und den individuellen Studienerfolg zu erhéhen. Dabei werden so-
wohl neue Ansétze zur Verbesserung des Studieneinstiegs geférdert als auch innovative Lehr- und
Lernformate. Auf diesem Weg sollen mehr Studierende als bislang unter Wahrung einer hohen fach-
lichen und methodischen Qualitat der Lehre zu einem Hochschulabschluss gefiihrt werden. Wis-
senschaftlich begleitet wurde das Projekt,Studienmodelle individueller Geschwindigkeit” durch
eine vom Deutschen Zentrum fiir Hochschul- und Wissenschaftsforschung (DZHW) durchgefiihr-
te Wirkungsforschung. Das DZHW hat dabei von 2011 bis 2014 die Wirksamkeit der verschiede-
nen Studienmodelle an den betreffenden Hochschulen begleitend untersucht (Vottiner & Orten-
burger, 2015, Mergner et al., 2015).

Auch vor dem Hintergrund eines steigenden Bedarfs der deutschen Wirtschaft an akade-
misch ausgebildeten Fachkraften bleibt nach wie vor die Orientierung auf einen hohen Studien-
erfolg von unverminderter Bedeutung. Dies ist nicht allein durch den schon bestehenden Man-
gel an Absolventen in den Natur- und Ingenieurwissenschaften bedingt, sondern auch durch die
zu erwartenden demografischen Entwicklungen (Schreyer & Gaworek, 2007). Die Nachfrage nach
hochqualifizierten Fachkraften wird nicht nur durch eine weitere Erh6hung der Studienanfanger-
zahlen zu sichern sein, es bedarf ebenso einer Verringerung hoher Studienabbruchquoten. In die-
sem Zusammenhang kommt Befunden zu den Faktoren des Studienabbruchs eine wichtige Be-
deutung zu. Nur auf Basis gesicherter Erkenntnisse zu den Ursachen der Studienaufgabe wird es
moglich sein, effiziente Malinahmen zur Erh6hung des Studienerfolgs zu ergreifen und Forder-
programme zu entwickeln. Das Ministerium fiir Wissenschaft, Forschung und Kunst Baden-W(irt-
temberg sowie das Ministerium fiir Wirtschaft, Arbeit und Wohnungsbau Baden-Wirttemberg
(vormals Ministerium fiir Finanzen und Wirtschaft) hat deshalb das DZHW beauftragt, Motive und
Ursachen des Studienabbruchs an den Universitaten, Padagogischen Hochschulen und Hoch-
schulen fiir angewandte Wissenschaften des Landes Baden-Wirttemberg sowie des beruflichen
Verbleibs der Studienabbrecher zu untersuchen. Diese Studie ordnet sich in ein umfangreiches
Forschungsprojekt ein, dass vom DZHW im Auftrag des Bundesministeriums fiir Bildung und For-
schung (BMBF) mit dem Ziel durchgefiihrt wurde, bundesweit die Ursachen des Studienabbruchs
sowie die weiteren bildungs- und berufsbezogenen Werdegange von Studienabbrechern zu ana-

1 Siehe dazu: http://www.qualitaetspakt-lehre.de/

2 Siehe dazu: http://mwk.baden-wuerttemberg.de/de/hochschulen-studium/flexibles-studium/fonds-erfolgreich-
studieren-in-baden-wuerttemberg-fest/; http://mwk.baden-wuerttemberg.de/de/hochschulen-studium/flexibles-
studium/
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lysieren. Die von den beiden Ministerien des Landes Baden-Wirttemberg beauftragte Untersu-
chung knipft dabei auch an die bereits vom DZHW durchgefiihrte Wirkungsforschung zu dem
Forderprogramm,,Studienmodelle individueller Geschwindigkeit” an. Die vorliegende Studie stellt
damit einen weiteren Baustein in umfangreichen Bemiihungen des Landes Baden-Wiirttemberg
zur Erhéhung des Studienerfolgs dar.

I

Ziel der vorliegenden Untersuchung ist es, die Ursachen und Bedingungen des Studienabbruchs
an den Hochschulen des Landes Baden-Wirttemberg im Wechselverhaltnis von individuellen
Voraussetzungen und institutionellen Bedingungen umfassend zu erkunden. In die Analyse wird
dabei auch die Wirkung von individuellen Ausgangslagen und der spezifischen Situation baden-
wirttembergischer Exmatrikulierter im Hinblick auf ihre Studienvor- und Studieneingangspha-
se mit einbezogen. Insbesondere die Passung von individuellen Voraussetzungen und den in der
Schule gewonnenen Fahigkeiten mit den Studienanforderungen und Bedingungen des Studiums
stehen im Fokus der Untersuchung. Auch die Differenzen im Studienverhalten von Studienabbre-
chern und Absolventen sind zentraler Bestandteil der Studie. Ein weiterer wichtiger Schwerpunkt
der Untersuchung bezieht sich zudem auf den beruflichen Verbleib von Studienabbrechern und die
Gestaltung des Ubergangs vom Studium in neue Qualifikations- und Berufsperspektiven. Bestand-
teil der Studie ist auch eine Gegeniiberstellung der zentralen Ergebnisse aus Baden-Wirttemberg
mit den Befunden der bundesweiten Stichprobe der Exmatrikuliertenstudie. Im Zuge dessen wird
der Frage nachgegangen, inwieweit Studierende an baden-wirttembergischen Hochschulen auf
andere Bedingungen in der Studieneingangsphase und im Studium treffen und welche landes-
spezifischen Implikationen sich daraus mit Blick auf Studienerfolg bzw. Studienabbruch ergeben.

I

Zur Erlduterung der Herangehensweise und der Methodik wird im 2. Kapitel des vorliegenden
Berichts zunachst die Anlage der zugrundliegenden Untersuchung dargestellt. Dabei wird auf die
Entwicklung des Befragungsinstrumentariums, die Ziehung der Stichprobe, die Durchfiihrung der
Befragung, die Bildung zentraler Differenzierungsmerkmale und das methodische Vorgehen im
vorliegenden Bericht eingegangen.

Im 3. Kapitel folgt eine ausfihrliche Darstellung der von Studienabbrechern genannten Mo-
tive fur ihre Entscheidung, die Hochschule zu verlassen. Diese Abbruchmotive sind auf der Ba-
sis einer Faktorenanalyse klassifiziert und zu Gruppen von Motiven zusammengefasst. Die Dar-
stellung der Studienabbruchmotive wird im Bericht vorangestellt, da die Motivationstypen des
Studienabbruchs als ein zentrales differenzierendes Merkmal in den weiteren Analysen der fol-
genden Kapitel Anwendung finden. Neben den Motiven des Studienabbruchs, erortert das drit-
te Kapitel zudem die Studiendauer bis zum Studienabbruch.

Die Kapitel 4 bis 7 wenden sich den zentralen Einflussfaktoren des Studienabbruchs zu. Unter-
sucht wird jeweils, auf welche Weise und in welchem MafRe bestimmte Bedingungskonstellatio-
nen gegenwartig Einfluss auf den Studienabbruch nehmen. Im Zentrum des 4. Kapitels stehen
dabei Merkmale der Studienvorphase. Dazu gehdren neben der Bildungsherkunft und den ver-
schiedenen Bildungswegen, auch die schulischen Voraussetzungen sowie fachliche Erfahrungen,
die durch eine Berufsausbildung gewonnen werden.

Im 5. Kapitel werden Motive der Studienfachwahl sowie Zulassungsbedingungen hinsichtlich
ihrer Bedeutung fiir den Studienerfolg untersucht. Daran anschlieBend widmet sich Kapitel 6 aus-
gewahlten Merkmalen der Studienvorphase. In Baden-Wiirttemberg wird der Studieneingangs-
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phase eine hohe Bedeutung fiir den Studienerfolg beigemessen. Dies bezeugen unter anderem
die speziell aufgelegten Forderlinien, wie das oben erwdhnte Programm, ,Studium individueller
Geschwindigkeiten’, das Studienanfingern den Ubergang ins Studium erleichtern soll. Im 6. Ka-
pitel werden daher die Bewaltigung des Studieneinstiegs von Studienabbrechern und Absolven-
ten sowie Unterschiede in Bezug auf die Teilnahme an Angeboten zu Studienbeginn und die In-
formiertheit vor Studienaufnahme nédher betrachtet.

Kapitel 7 beschiftigt sich mit wesentlichen internen und externen Einflussfaktoren der aktu-
ellen Studiensituation. Das Studienverhalten, die Studienleistungen und die Fachidentifikation
werden dabei als interne EinflussgréBen untersucht, die Studienbedingungen, die Inanspruch-
nahme von Beratungsleistungen, die Lebensbedingungen wahrend des Studiums sowie Alterna-
tiven zum Studium werden als externe Einflussfaktoren in die Analyse einbezogen. Ein Exkurs im
siebten Kapitel stellt zudem die Befunde einer bundesweiten Befragung von Fachbereichs- und
Fakultatsleitungen ausgewahlter Studienbereiche zu den MaBnahmen der Sicherung des Studien-
erfolgs dar. Fur vier der fiinf einbezogenen Studienbereiche kdnnen landesspezifische Auswer-
tungen fir Baden-Wiirttemberg vorgenommen werden. Die Analyse beschaftigt sich dabei vor al-
lem mit den MaBBnahmen zur Qualitatssicherung, deren Voraussetzungen und deren Bewdhrung,
aber auch mit den in diesem Zusammenhang bestehenden Problemen. Am Ende der Kapitel 4,
6 und 7 erfolgt jeweils eine zusammenfassende Analyse aller betrachteten Einflussfaktoren mit
Hilfe der logistischen Regression als multiples Analysenverfahren, das es ermoglicht, den Einfluss
mehrerer Faktoren simultan zu bestimmen und vermittelte Effekte aufzuzeigen.

Das 8. Kapitel widmet sich der Tatigkeit ein halbes Jahr nach der Exmatrikulation. Dabei wer-
den auch der konkrete Weg in neue Qualifikations- und Berufsperspektiven - insbesondere die
Nutzung verschiedener Informationsquellen bei der beruflichen Neuorientierung — sowie die Zu-
friedenheit mit der derzeitigen beruflichen Tatigkeit betrachtet. Des Weiteren wendet sich das 8.
Kapitel in einem Exkurs einer bundesweiten Befragung von Beratungseinrichtungen zu, welche
die Befunde der Exmatrikuliertenstudie zur Beratungssituation von Studienabbrechern um die
Perspektive der beratenden Instanzen selbst erganzt. Im Fokus stehen hierbei neben einer Cha-
rakterisierung von bestehenden Angeboten und Beratungsmaoglichkeiten der verschiedenen
Beratungseinrichtungen und dessen Inanspruchnahme durch studienabbruchgefahrdete Stu-
dierende und Studienabbrecher unter anderem auch die Griinde, aus denen (potenzielle) Stu-
dienabbrecher in die Beratung kommen sowie die Probleme, die im Zusammenhang mit der Be-
ratungstatigkeit auftreten.

In Kapitel 9 erfolgt, gestiitzt auf die Analyseergebnisse fiir das Land Baden-Wirttemberg, eine
Identifizierung von hochschulpolitischen Handlungsfeldern zur Pravention von Studienabbruch.

Im Interesse der besseren Lesbarkeit werden im Folgenden keine geschlechtsspezifischen Per-
sonenbezeichnungen verwendet. Auf die gleichzeitige Verwendung weiblicher und mannlicher
Sprachformen wird dementsprechend verzichtet. Wenn dies moglich ist, so werden geschlechts-
neutrale Bezeichnungen bevorzugt. Anderenfalls schlie3t die gewahlte ménnliche Form eine ad-
dquate weibliche Form gleichberechtigt ein.
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Der folgende Bericht zu den Motiven des Studienabbruchs an Hochschulen in Baden-Wiirttem-
berg und zum beruflichen Verbleib der Studienabbrecher steht in engem Zusammenhang mit
einer umfangreichen bundesweiten Untersuchung zu den Ursachen des Studienabbruchs, die das
DZHW von 2014 bis 2016 im Auftrag des BMBF durchgefiihrt hat. Zwischen der deutschlandwei-
ten und der baden-wiirttembergischen Studie bestehen dabei grof3e Korrespondenzen in Bezug
auf inhaltliche Schwerpunkte, methodisches Vorgehen und Frageinstrumentarium. Die Stichpro-
be fiir das zentrale Projektmodul der bundesweiten Studie — die Befragung von Exmatrikulierten
des Sommersemesters 2014 — wurde fiir die baden-wiirttembergische Untersuchung entspre-
chend erweitert, so dass reprasentative Aussagen auch fiir die Hochschulen des Landes Baden-
Wirttemberg maoglich sind. Wie die bundesweite Studie basiert auch die baden-wirttembergi-
sche Exmatrikuliertenbefragung auf einer schriftlichen Datenerhebung bei einer reprasentativen
Stichprobe von Exmatrikulierten, deren Angaben mittels eines standardisierten Fragebogens er-
fasst wurden. In die baden-wiirttembergische Erhebung wurden ebenfalls wie in der bundes-
weiten Studie mehrheitlich Exmatrikulierte des Sommersemesters 2014 einbezogen, ein gerin-
gerTeil an Befragten der baden-wiirttembergischen Stichprobe entstammt den Exmatrikulierten
des Sommersemesters 2013."

Theoretisches Modell des Studienabbruchsprozesses

Der Untersuchung des Studienabbruchs an den baden-wiirttembergischen Hochschulen liegt ein
theoretisches Verstandnis des Studienabbruchprozesses als Passungsfrage von Individuum und
Institution zugrunde (Heublein, 2014). Studienabbruch ergibt sich demnach aus der mangelnden
Korrespondenz von individuellen Studienvoraussetzungen und Studierweisen auf der einen Sei-
te und bestimmten institutionellen Studienbedingungen und -anforderungen auf der anderen
Seite. Fur die Analyse der Ursachen des Studienabbruchs bedarf es daher einer komplexen Her-
angehensweise, bei der Studienabbruch als ein mehrdimensionaler Prozess verstanden wird.? Die
Entscheidung, das Studium ohne Abschluss zu beenden, ist durch eine Vielzahl duBerer und in-
nerer Faktoren bedingt, die sich in Bezug auf ihre zeitliche Verortung nicht allein auf die aktuelle
Studienphase beschrdnken, sondern auch auf vorhochschulische Erfahrungen, Herkunftsaspek-
te und die Phase des Ubergangs und Einstiegs ins Studium. Eine Analyse, die sich lediglich auf die
Situation des Studierenden kurz vor der Exmatrikulation beschrankt, wirde daher entscheidende
Aspekte auBer Acht lassen. Im Modellverstandnis des Studienabbruchprozess, das diesem Projekt
zu Grunde liegt, lasst sich ein Studienabbruch in der Regel nicht auf einen einzigen Grund zuriick-
fihren, vielmehr kommt es im Laufe der Studiums zu einer Kumulation abbruchférdernder Fak-
toren, die sich untereinander bedingen und verstarken. Studienabbruch wird demnach nicht als
Resultat einer spontanen, kurzfristigen Entscheidung verstanden, sondern ist das Ergebnis eines
langeren Abwdagungs- und Entscheidungsprozesses (Heublein et al., 2010).

1 An der Universitat Heidelberg und der Universitat Stuttgart wurden abweichend vom Vorgehen an den tibrigen Hoch-
schulen in Baden-Wirttemberg die Exmatrikulierten des Sommersemesters 2013 befragt, da an diesen Universitdten die
Exmatrikulierten des Sommersemesters 2014 in eigene Untersuchungen einbezogen waren und Doppelbefragungen
eines Exmatrikuliertenjahrgangs vermieden werden sollten.

2 Bislang gibt es zwar noch kein allgemeines, empirisch gepriftes Modell zur Erklérung des Studienabbruchs. Es
existieren lediglich verschiedene theoretische Ansétze, die sich jeweils auf bestimmte Einflussfaktoren fokussieren
(z.B.Tinto, 1975; Spady, 1970; Bean, 1983; Hadjar & Becker, 2004). In der Forschung besteht jedoch zunehmend wissen-
schaftlicher Konsens tiber die Multikausalitat und die Prozesshaftigkeit des Studienabbruchs (Blithmann et al., 2008,
S. 406; Heublein, 2014, S. 503).
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Fir die Analyse des Studienabbruchs ist zwischen Bedingungsfaktoren und Motiven der Entschei-
dung zum Studienabbruch zu differenzieren. Als Bedingungsfaktoren sind dabei Merkmalskons-
tellationen der Studienvorphase, des Studientibergangs und der Studiensituation zu verstehen,
die das Risiko des Studienabbruchs erhéhen. Zu den in die vorliegende Analyse einbezogenen
Aspekten der Studienvorphase gehdren unter anderem Merkmale der Bildungsherkunft und der
Bildungssozialisation, wahrend Aspekte der Studienentscheidung und der Studieneingangspha-
se bei der Analyse des Ubergangs ins Studium betrachtet werden. Zu den Aspekten der Studiensi-
tuation zadhlen interne (Studienverhalten, Studienleistungen, Fachidentifikation) und externe Ein-
flussfaktoren (Studienbedingungen, Beratungsangebote, Lebensbedingungen, Alternativen zum
aktuellen Studium). Die verschiedenen Bedingungsfaktoren wirken sich auf die Motivationslagen
der Studierenden aus. Die Motive der Studienabbrecher fiir ihre Exmatrikulation werden im Mo-
dell daher als subjektive Widerspiegelung der Bedingungsfaktoren verstanden. Sie bringen die
aus studentischer Sicht unmittelbar gegebenen Beweggriinde fiir den Studienabbruch zum Aus-
druck, sind aber nicht mit ihnen gleichzusetzen. Zwischen den Bedingungsfaktoren und den Stu-
dienabbruchmotiven besteht ein unterschiedlich starker Zusammenhang. Demnach kann nicht
davon ausgegangen werden, dass eine bestimmte Konstellation von Bedingungsfaktoren auch
zwangslaufig zu bestimmten Abbruchmotiven fiihrt.

Projektmodule der Untersuchung
Die durchgefiihrte Untersuchung zu den Ursachen des Studienabbruchs umfasst mehrere Mo-
dule. Kernbestandteil des Projekts ist die Befragung der Exmatrikulierten des Sommersemesters
2014 (bzw. 2013) an den Hochschulen Baden-Wiirttembergs. Ein weiteres Projektmodul ist die
Befragung der Fakultdts- und Fachbereichsleitungen ausgewahlter Fachkulturen zur Qualitatssi-
cherung im Bachelorstudium, die im Rahmen der bundesweiten Studienabbruchstudie durchge-
fuhrt wurde (Heublein et al., 2015). Bei den ausgewahlten Studienbereichen handelt es sich an
Universitaten um Betriebswirtschaftslehre, Germanistik und Physik sowie an Hochschulen fiir an-
gewandte Wissenschaften um Betriebswirtschaftslehre und Informatik. Alle Fakultaten und Fach-
bereiche, die Bachelorstudiengdnge in den zugehdrigen Studienbereichen anbieten, wurden in
die Untersuchung einbezogen. Auf diese Art und Weise konnte in der bundesweiten Erhebung
die landesweit reprasentative Einbeziehung der entsprechenden Fakultaten und Fachbereiche an
den baden-wiirttembergischen Hochschulen tendenziell sichergestellt werden, wenn auch deren
Beteiligungsquote im Vergleich zum bundesweiten Riicklauf unterdurchschnittlich ausgefallen ist
(siehe dazu Kapitel 7). Nur fur den Studienbereich Physik kdnnen aufgrund einer geringen Betei-
ligung der zugehdrigen Fakultdten keine spezifischen Daten fiir Baden-Wirttemberg ausgewie-
sen werden, um den Datenschutz sowie die Reprdsentativitat der Ergebnisse zu gewahrleisten.
Im Exkurs des vorliegenden Berichts zu den Befunden der Fakultats- und Fachbereichsbefragung
werden daher nur fir die Fachkulturen Betriebswirtschaftslehre und Germanistik an Universita-
ten und Betriebswirtschaftslehre und Informatik an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaf-
ten landesspezifische Befunde fiir Baden-Wirttemberg dargestellt (Kapitel 7). Fiir den Studien-
bereich Physik an Universitdten werden zum Vergleich die bundesweiten Werte herangezogen.
Dariiber hinaus fand als weiteres Projektmodul im Rahmen der vorliegenden Erhebung eine
Befragung von Beratungseinrichtungen statt. Diese Teilstudie verfolgte das Ziel, die Beratungssi-
tuation von abbruchgefdhrdeten Studierenden und Studienabbrechern zu erkunden und MaB3-
nahmen, bestehende Probleme und Unterstiitzungsbedarf der betreffenden Einrichtungen bei der
Beratung von abbruchgefdhrdeten Studierenden und Studienabbrechern zu analysieren. In die
Befragung der Studienberatungen, Career Services, Arbeitsagenturen und sonstigen Beratungs-
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einrichtungen wurden dabei ausschlieBlich jene Hochschulen bzw. Hochschulstandorte einbezo-
gen, die zur Stichprobe der Exmatrikuliertenbefragung gehéren. Die bundesweiten Befunde der
Befragung von Beratungseinrichtungen werden ebenfalls in einem gesonderten Exkurs des vor-
liegenden Berichts dargelegt (Kapitel 8). Der Untersuchungsansatz erlaubt es jedoch nicht, ge-
sonderte Aussagen fiir das Land Baden-Wirttemberg zu Beratungseinrichtungen zu treffen, da
anderenfalls die Anonymitat nicht sichergestellt ware.

Exmatrikuliertenbefragung

Fir die Entwicklung des Frageinstrumentariums der Exmatrikuliertenbefragung wurden vorbe-
reitend problemzentrierte Interviews mit Studienabbrechern verschiedener Fachrichtungen ge-
fihrt. Die mindlichen Leitfadeninterviews dienten vorrangig dem Zweck, neue Entwicklungen
und Bedingungsgefiige, die fiir den Studienabbruch relevant sind, zu erkunden. Auch das theore-
tische Modell des Studienabbruchprozesses, das auf Grundlage einer intensiven Recherche zum
internationalen Forschungsstand auf dem Gebiet der Studienabbruchforschung entwickelt wur-
de, spielte fiir die Fragebogenerstellung eine zentrale Rolle.

Die Ziehung der Stichprobe fiir die schriftliche Befragung der baden-wiirttembergischen Ex-
matrikulierten erfolgte in zwei Schritten. Die im Rahmen der bundesweiten Erhebung schon vor-
liegende Klumpenstichprobe der baden-wiirttembergischen Hochschulen wurde fir eine lan-
desweit reprasentative Stichprobe um 19 weitere Hochschulen zusatzlich aufgestockt.? Mit den
sechs bereits in der Bundesstichprobe enthaltenen Hochschulen aus Baden-Wirttemberg wur-
den damit alle neun baden-wiirttembergischen Universitdten, vier Padagogische Hochschulen
und zwolf Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften in die Befragung einbezogen.* Im zwei-
ten Schritt wurde an den insgesamt 25 teilnehmenden baden-wiirttembergischen Hochschulen
jeweils eine Stichprobe von Exmatrikulierten gezogen. In die Untersuchung wurden dabei aus-
schlieBlich Exmatrikulierte im Erststudium einbezogen, die in einem Bachelor- oder Staatsexa-
mensstudiengang eingeschrieben waren. Weiterflihrende Studiengange - somit auch das Mas-
terstudium —wurden aus der Untersuchung ausgeschlossen, da ihre Exmatrikulierten bereits Giber
einen ersten Studienabschluss verfligen und fiir sie daher wesentlich andere Exmatrikulations-
griinde bestehen als fiir Exmatrikulierte aus einem Erststudium. Fiir die Stichprobenziehung ga-
ben die Hochschulen Auskunft Gber die Exmatrikuliertenstatistiken des Sommersemesters 2013,
mit deren Hilfe die Anzahl der zu befragenden Exmatrikulierten des Sommersemesters 2014 pro
Hochschule geschatzt werden konnte. Die Exmatrikuliertenstatistik der Hochschulen beinhal-
tet alle Exmatrikulierten, differenziert nach bestimmten Griinden ihrer Exmatrikulation. An jeder
Hochschule wurden Exmatrikulierte, die den Kategorien ,Abbruch des Studiums” und ,endgiil-
tig nicht bestandene Priifung” zugeordnet waren, vollstandig angeschrieben, weil davon auszu-
gehen ist, dass diese Kategorien liberwiegend Studienabbrecher beinhalten.® Eine weitere Zahl
von Fragebogen sollte von den Hochschulen nach einem bestimmten Ziehungsmodus zuféllig an
Exmatrikulierte in den Kategorien ,fehlende Riickmeldung” und ,sonstige Griinde” verteilt wer-
den. Die Anzahl der aus diesen Gruppen zuféllig auszuwahlenden Exmatrikulierten wurde auf Ba-

3 Verwaltungshochschulen, Kunst- und Musikhochschulen, private und kirchliche Hochschulen sowie die Duale Hoch-
schule Baden-Wirttemberg wurden aufgrund der jeweils bestehenden besonderen Studienbedingungen, die sich
auch auf das Exmatrikulationsverhalten auswirken, ausgeschlossen.

4 InderDarstellung der Befunde in den folgenden Kapiteln werden die Pddagogischen Hochschulen den Universitaten
zugerechnet, da eine separate Ausweisung der Exmatrikulierten Padagogischer Hochschulen aufgrund zu geringer
Fallzahlen nicht moglich ist.

5 Aneinzelnen Hochschulen gab es zusétzlich die Kategorien ,Beendigung ohne Priifung, da keine Priifung mehr
moglich” und, Exmatrikulation aufgrund landesrechtlicher Bestimmungen’, die in diesen Féllen ebenfalls vollstéandig
erhoben wurden, weil sich in diesen Kategorien mit hoher Wahrscheinlichkeit Studienabbrecher befinden.
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sis des Anteils der Exmatrikulierten der jeweiligen Hochschule an der Gesamtzahl der Exmatriku-
lierten an allen teilnehmenden Hochschulen bestimmt. Neben Studienabbrechern sind in diesen
Kategorien auch Absolventen und Hochschulwechsler enthalten. Das Ziel dieser Vorgehenswei-
se war es, auch eine Stichprobe von Absolventen zu ziehen, die in den Analysen als Vergleichs-
gruppe herangezogen wird.

Die fur Baden-Wurttemberg auf diese Weise gezogene Stichprobe belduft sich insgesamt auf
10.590 angeschriebene Exmatrikulierte. Davon konnten 1.118 Personen postalisch nicht erreicht
werden. An der Untersuchung beteiligt haben sich 2.381 Exmatrikulierte. Daraus ergibt sich eine
bereinigte Riicklaufquote von 25,3%. Da aber nicht alle beteiligten Hochschulen die Zahl der un-
zustellbaren Anschreiben bestimmen und melden konnten, ist davon auszugehen, dass die tat-
sachliche Rucklaufquote noch hoher ausfallt.

Die Befragung wurde postalisch durchgefiihrt. Der Fragebogen der Untersuchung wurde den
Exmatrikulierten an die bei ihrer ehemaligen Hochschule zuletzt gemeldete Anschrift geschickt.
Die teilnehmenden Hochschulen haben die Adressen der zu befragenden Exmatrikulierten ge-
zogen und den Versand der Befragungsunterlagen tibernommen. Die Feldphase der Befragung
erstreckte sich dabei von Januar bis Mai 2015. Es wurden jedoch durch entsprechende Aktualisie-
rungen auch noch Fragebdgen berlicksichtigt, die erst nach Ablauf der Feldphase postalisch ein-
gegangen sind. Die Probanden erhielten die Befragungsunterlagen somit etwa ein halbes Jahr
nach ihrer Exmatrikulation. Dieser relativ friihe Versand der Befragungsunterlagen ist aufgrund
des schnellen Giiltigkeitsverlustes der Adressen der Exmatrikulierten, die der Hochschule zur Ver-
figung stehen, notwendig.

Mit dem Ziel der Riicklauferh6hung wurden den Befragten zwei Moglichkeiten eroéffnet, den
Fragebogen auszufiillen. Zum einen konnten sie den zugeschickten Papierfragebogen ausfiillen
und portofrei zurlickschicken. Zum anderen bot sich ihnen im Anschreiben auch die Moglich-
keit, den Fragebogen onlinegestiitzt auszufiillen. Durch den Versand des gedruckten Fragenbo-
gens mit zusatzlichen Informationsmaterialien in einem Briefumschlag im Format A4 war dieses
Vorgehen im Vergleich zu einer reinen Onlinebefragung kostenintensiver. Diese Vorgehensweise
diente jedoch dem Ziel, den Probanden in héherem Male Seriositat und Wertschatzung zu ver-
mitteln als dies durch den Versand einer E-Mail oder eines Standardbriefes, in dem nur auf die On-
linebefragung hingewiesen wird, moglich gewesen ware. Zudem unterschied sich die Befragung
durch dieses Vorgehen von anderen Befragungsaktionen und Werbesendungen. Daneben wur-
den weitere MalBnahmen mit dem Ziel der Riicklauferh6hung durchgefiihrt. So gehorte zu den
Befragungsunterlagen ein Flyer, der kurzgefasst und hauptséachlich in Form von Abbildungen die
Bedeutung der Studienabbruchproblematik verdeutlicht. Zudem wurde auf einem gesonderten
Papier dargestellt, wie die Einhaltung des Datenschutzes im Einzelnen gewahrleistet wird. Neben
der Einladung zur Befragung erhielten die Exmatrikulierten zudem zwei Erinnerungsschreiben,
die jene Probanden, die sich bis dahin noch nicht an der Befragung beteiligt hatten, zum Ausful-
len des Fragebogens motivieren sollten.

Darstellung der Ergebnisse im Bericht

Zentral fir den vorliegenden Bericht ist die Unterscheidung der verschiedenen, in der Befragung
adressierten Exmatrikuliertengruppen. Zu den Studienabbrechern werden dabei Exmatrikulierte
gezahlt, die bisher keinen Hochschulabschluss erworben und zum Befragungszeitpunkt, ein hal-
bes Jahr nach der Exmatrikulation, kein neues Studium aufgenommen haben. Die Gruppe der Ab-
solventen umfasst Exmatrikulierte, die das Studium, auf das sich die Befragung bezieht, mit einem
Hochschulabschluss beendet haben. Im Wesentlichen gehdren zu dieser Kategorie somit Exma-
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trikulierte, die im Sommersemester 2014 ihr Studium erfolgreich abgeschlossen haben. Neben
Studienabbrechern und Absolventen haben sich auch Hochschulwechsler sowie Exmatrikulier-
te eines Zweitstudiums an der Untersuchung beteiligt. Diese beiden Gruppen werden jedoch im
vorliegenden Bericht nicht untersucht. Hochschulwechsler sind Exmatrikulierte, die bisher keinen
Hochschulabschluss erworben haben und die jedoch zum Befragungszeitpunkt bereits wieder an
einer neuen Hochschule weiter studieren. Zu den Exmatrikulierten eines Zweitstudiums gehoren
ehemalige Studierende, die bereits ein Hochschulstudium abgeschlossen und das Studium, auf
das sich die Befragung bezieht, abgebrochen haben.

Die Anlage der Untersuchung hat zur Folge, dass die Stichprobe der Studienabbrecher nicht
vollig ,sauber” ist. Als Studienabbrecher werden Exmatrikulierte verstanden, die durch Immatri-
kulation ein Erststudium an einer Hochschule aufgenommen, dann aber das Hochschulsystem
ohne erstes Abschlussexamen endgiiltig verlassen. Eine solch strenge Definition der Studienab-
brecher kann durch den friihen Untersuchungszeitpunkt nicht immer gewahrleistet werden. Es
ist nicht auszuschlieBen, dass ein Teil der Studienabbrecher zu einem spéateren Zeitpunkt doch
wieder ein Studium aufnimmt und dies erfolgreich abschlief3t, auch wenn die betreffenden Stu-
dienabbrecher ein halbes Jahr nach der Exmatrikulation nicht von derartigen Planen berichten.
Die von den Befragten dargestellten Zukunftsvorstellungen missen in diesem Zusammenhang
als Absichtserklarungen und nicht als mit Sicherheit zu realisierende Plane verstanden werden.

Die im Bericht vorgestellten Daten zu Studienabbrechern und Absolventen werden durch-
gangig nach folgenden Differenzierungsmerkmalen ausgewiesen:

» nach Hochschulart (Universitaten, Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften)

» nach Abschlussart (Bachelor, Staatsexamen)

» nach Fachergruppe (Sprach-/Kulturwissenschaften, Wirtschafts-/Sozialwissenschaften,

Mathematik/Naturwissenschaften, Ingenieurwissenschaften).

Aus Griinden mangelnder Stichprobengro3e werden keine Angaben zu den Fachergruppen Me-
dizin/Gesundheitswissenschaften, Rechtswissenschaften und Agrar-/Forst-/Erndhrungswissen-
schaften gemacht. Zudem ist es nicht moglich, die Fachergruppen nach Hochschulart differen-
ziert auszuweisen.

Neben den grundlegenden Differenzierungen werden am Ende jedes Kapitels in einem ge-
sonderten Abschnitt die Unterschiede der wichtigsten Befunde zwischen der baden-wiirttember-
gischen Stichprobe und der bundesweiten Stichprobe vergleichend dargestellt.

Um der Frage nach den Ursachen des Studienabbruchs nachzugehen, werden im vorliegen-
den Bericht Studienabbrecher und Absolventen nach den oben dargestellten Differenzierungs-
merkmalen miteinander verglichen. Dieser Vergleich zwischen Studienabbrechern und Absol-
venten ermdglicht wesentliche Erkenntnisse zu den Einflussfaktoren der Studienvorphase, des
Studieneinstiegs sowie der gesamten Studiensituation und deren abbruchférdernde Wirkun-
gen. Gleichzeitig lasst sich durch einen solchen Vergleich zwischen Exmatrikulierten nach Hoch-
schulart, Abschlussart und Fachergruppe herausfinden, welche Risikofaktoren fiir einen Studien-
abbruch bei den zugehorigen Gruppen haufiger oder auch seltener auftreten. In den einzelnen
Kapiteln werden zunachst deskriptive Analysen durchgefiihrt. Jedoch kommen ebenso weitere
statistische Verfahren zur Anwendung, wie Faktorenanalysen oder Berechnungen von Korrela-
tionskoeffizienten. Am Ende der Kapitel zu den Einflussfaktoren aus der Studienvorphase (Kapitel
4), der Studienentscheidung und Studieneingangsphase (Kapitel 6) sowie der aktuellen Studien-
situation (Kapitel 7) findet zudem die logistische Regression als multivariates Analyseverfahren
Anwendung. Dieses statistische Auswertungsverfahren bietet die Moglichkeit zu untersuchen,
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welcher Einfluss den verschiedenen Faktoren der unterschiedlichen Studienphasen gemeinsam
zukommt. Das Ziel dabei ist es zu analysieren, welchen Einfluss wesentliche deskriptiv differen-
zierende Faktoren der Studienvorphase, der Studieneingangsphase und der aktuellen Studien-
situation auf die Studienerfolgswahrscheinlichkeit haben, wenn sie gemeinsam und unter Be-
ricksichtigung wichtiger Kontrollvariablen wie beispielsweise Geschlecht, Hochschulart oder
Fachergruppe betrachtet werden.
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3 Studienabbruchentscheidung

3.1 Motive des Studienabbruchs

3.1.1 Gruppen von Abbruchmotiven

Der Studienabbruch muss als ein komplexes Phanomen betrachtet werden. In der Regel ist die
Entscheidung, das Studium ohne den Erwerb eines Hochschulabschlusses abzubrechen, auf eine
Vielzahl von inneren und duB3eren Faktoren zurlickzufiihren.” Nur selten flihrt ein einziger Grund
zum Studienabbruch. Fir die deutliche Mehrzahl der Studienabbrecher spielen mehrere Aspek-
te fuir das vorzeitige Verlassen ihres Studiums eine Rolle. Dies ist insbesondere zutreffend, wenn
der Abbruch als ein langerfristiger Prozess aufgefasst wird. So ist ein Studienabbruch in der Regel
nicht das Resultat einer spontanen bzw. kurzfristigen Entscheidung, sondern das Ergebnis eines
langeren Abwdgungs- und Entscheidungsprozesses. Eine Beschrankung der Analyse auf die Situ-
ation kurz vor der Exmatrikulation wiirde wesentliche Einflussmomente nicht erfassen. Der Studi-
enabbruch st in diesem Sinne vielmehr als eine Kumulation von abbruchférdernden Faktoren zu
verstehen, wobei sich die verschiedenen Faktoren immer auch wechselseitig bedingen und ver-
starken. Dabei haben die einzelnen Aspekte fiir den jeweiligen Studierenden unterschiedliches
Gewicht. Das bedeutet: Fiir die Mehrheit der Studienabbrecher gibt es einen Grund, der als wich-
tigster bzw. ausschlaggebender Aspekt bei der Entscheidung fiir den Studienabbruch bezeich-
net werden kann. Andere Aspekte wirken verstarkend auf die Problemsituation, die letztlich zur
Abbruchentscheidung fiihrt.

Entsprechend dieser Vorstellung vom Studienabbruchprozess wird in der Befragung der Ex-
matrikulierten Baden-Wirttembergs die subjektive Begriindung des Studienabbruchs in zwei
Schritten erfasst: In einem ersten Schritt geben die Studierenden an, welche Rolle jeweils die ver-
schiedenen Aspekte bei der Entscheidung, das Studium abzubrechen, gespielt haben. In einem
zweiten Schritt werden die Studierenden gebeten, denjenigen Aspekt zu benennen, der letztlich
den Ausschlag fiir den Abbruch des Studiums gegeben hat. In der Befragung der Exmatrikulier-
ten des Sommersemesters 2014 in Baden-Wirttemberg werden 33 unterschiedliche Griinde des
Studienabbruchs, die aus entsprechenden Voranalysen gewonnen wurden, erhoben. Diese Ein-
zelmotive werden mit Hilfe einer Faktoranalyse, die zu einer Blindelung der einzelnen Aspekte auf
der Basis der Korrelationen zwischen ihnen fiihrt, zu Gruppen von Studienabbruchmotiven zu-
sammengefasst. Dabei ergeben sich neun konsistente Gruppen von Abbruchgriinden (Abb. 3.1):?

» Motive, die auf Leistungsprobleme hinweisen (Leistungsprobleme)

» Motive, die sich aus mangelnder Studienmotivation ergeben (mangelnde Studienmoti-

vation)

Motive, denen finanziellen Probleme zugrunde liegen (finanzielle Situation)

Motive, die auf den Wunsch nach einer praktischen Tatigkeit zurlickzufiihren sind (prak-
tische Tatigkeit)

1 Vgl.dazu Kapitel 2

2 Furdenvorliegenden Bericht wird die Faktorenstruktur der Bundesstichprobe verwendet. Diese stimmt weitestgehend
mit der Stichprobe des Landes Baden-Wiirttemberg tiberein. Aufgrund der weitaus grof3eren Fallzahl ist allerdings
davon auszugehen, dass die dort gefundene Struktur den Untersuchungsgegenstand mit einem héheren Genauig-
keitsgrad abbildet. Diese Vorgehensweise wird auch dadurch bestatigt, dass die Begriindung des Studienabbruchs
in Baden-Wiirttemberg nahezu identisch mit der auf Bundesebene tbereinstimmt.
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» Motive, die sich aus einer beruflichen Alternative zum Studium ergeben (berufliche

Alternative)

» Motive, die auf fehlender Freiheit in der Studienorganisation beruhen (Studienorganisa-

tion)

Motive, die auf unzuldnglichen Studienbedingungen basieren (Studienbedingungen)

Motive, die persdnlichen Problemlagen entspringen (persdnliche Griinde)
Motive, die auf familidaren Problemlagen beruhen (familidre Griinde)

Abb. 3.1

Bildung von Motivationstypen der Begriindung des Studienabbruchs durch Faktoranalyse

Studienbedingung

* (berfillte Lehrveranstaltungen

* gewiinschte Lehrveranstaltung nicht erhalten
* mangelhafte Organisation des Studiums

* mangelhafte Didaktik der Lehrveranstaltungen
* ungeniigende Betreuung durch Dozenten

* Anonymitat in der Hochschule

Leistungsprobleme

* zuviel Studien- und Prifungsstoff

+ Studienanforderungen waren zu hoch

* habe den Einstieg ins Studium nicht geschafft

* war dem Leistungsdruck im Studium nicht
gewachsen

+ Zweifel an personlicher Eignung fiir das
Studienfach

* endgultig nicht bestandene Priifungen

* konnte fehlende Vorkenntnisse nicht ausgleichen

mangelnde Studienmotivation

+ falsche Erwartungen in Bezug auf das Studium

* Desinteresse an den Berufen, die das Studium
ermdglicht

* nachgelassenes Interesse am Fach

* schlechte Arbeitsmarktchancen in meinem Fach

* Wissenschaft liegt mir nicht

familidre Situation

* Studium und Kinderbetreuung waren nicht mehr
zu vereinbaren

* Schwangerschaft

+ familidre Griinde

berufliche Alternative

* Angebot eines finanziell oder fachlich attraktiven
Arbeitsplatzes

* urspriinglich angestrebten Ausbildungs- bzw.
Studienplatz erhalten

personliche Griinde

« fuhlte mich im Studium diskriminiert
* fuhlte mich am Studienort nicht wohl
* Krankheit/psychische Probleme

praktische Tatigkeit

«+ fehlender Berufs- und Praxisbezug des Studiums
* Wunsch nach praktischer Tatigkeit
* will schnellstméglich Geld verdienen

Studienorganisation

 Studium war zu verschult
» fehlende Wahl- und Vertiefungsmaglichkeiten

finanzielle Situation

+ finanzielle Engpasse
» Studium und Erwerbstatigkeit waren nicht mehr
zu vereinbaren
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In Abbildung 3.1 ist dargestellt, wie die einzelnen Motive auf Basis der Faktoranalyse den jeweili-

gen Motivationsgruppen zugeordnet sind.
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3 Studienabbruchentscheidung

3.1.2 Wesentliche Tendenzen subjektiver Abbruchbegriindung

Im folgenden Abschnitt werden in einem Uberblick die Befunde zu den subjektiven Motiven der
Studienabbrecher in Baden-Wirttemberg aufgezeigt. Dafiir werden im Folgenden zum einen die
einzelnen Gruppen der entscheidenden Motive und zum anderen die Gruppen aller im Einzelfall
jeweils relevanten Abbruchmotive vorgestellt. Neben der Haufigkeit der Nennung der jeweiligen
Motive wird auch der Zusammenhang zwischen Einfluss des einzelnen Abbruchgrundes auf die
Abbruchentscheidung und seiner Bedeutung als entscheidender Abbruchgrund dargelegt. So
wird bestimmten Aspekten zwar relativ hdufig eine Rolle fiir die Abbruchentscheidung zugemes-
sen, aber im Verhaltnis dazu selten als ausschlaggebender Abbruchgrund genannt. Umgekehrt
kommt bestimmten Problemlagen vergleichsweise selten eine bedeutende Rolle zu, aber wenn
Studierende mit diesen konfrontiert werden, sind sie hdaufig maBgeblich fiir die Entscheidung, den
Studiengang ohne Abschluss zu verlassen. Im Anschluss an diesen allgemeinen Uberblick werden
die Gruppen von Motiven des Studienabbruchs einer differenzierteren Betrachtung unterzogen,
um zu analysieren, inwieweit sich die Motivation, die Hochschule zu verlassen, in den verschiede-
nen Hochschularten, Abschlussarten und Fachergruppen unterscheidet.

Abb. 3.2

Ausschlaggebende Studienabbruchgriinde
Angaben in Prozent

Leistungsprobleme

mangelnde Studienmotivation

personliche Griinde

praktische Tatigkeit

finanzielle Situation

Studienbedingungen

familiare Situation

berufliche Alternative

Studienorganisation
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In Baden-Wiirttemberg scheitern Studienabbrecher am haufigsten an den hohen Anforderun-
gen ihres Studiums bzw. fehlenden fachlichen Voraussetzungen fiir ihr Studienfach (Abb. 3.2 und
Abb. 3.3). Rund ein Drittel der Studienabbrecher wird den Leistungsanforderungen des Studiums
nicht gerecht und erwirbt in erster Linie deshalb keinen Abschluss. Die Studienabbrecher aus Leis-
tungsgriinden schaffen es nicht, die fachlichen Anforderungen (6%) oder die Menge des darge-
botenen Stoffes (3%) zu bewiltigen (Abb. 3.4). Die Uberforderung zeigt sich auch darin, dass Prii-
fungen endguiltig nicht bestanden werden und die Studierenden gezwungen sind, ihr Studium
zu verlassen. Dies ist bei 13% aller Studienabbrecher der Fall. Dariiber hinaus kann die Uberfor-
derung dazu fhren, dass an der personlichen Eignung fiir den jeweiligen Studiengang gezwei-
felt wird (3%) oder die Studierenden dem Leistungsdruck dauerhaft nicht gewachsen sind (2%).

DZ I_I-VV Studienabbruch in Baden-Wirttemberg | 13
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Abb. 3.3

Begriindung des Studienabbruchs nach Gruppen von Abbruchgriinden (mindestens ein Motiv der
Gruppe wurde als wesentlich fiir die Abbruchentscheidung genannt)

Angaben in Prozent

Leistungsprobleme

praktische Tatigkeit
mangelnde Studienmotivation
Studienbedingungen
personliche Griinde
Studienorganisation
finanzielle Situation

berufliche Alternative

familidre Situation
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Dass Leistungsproblemen eine herausragende Bedeutung fiir das vorzeitige Beenden des Studi-
ums zukommt, lasst sich auch an dem hohen Anteil von Studienabbrechern ablesen, die einem
der entsprechenden Aspekte liberhaupt einen Beitrag an der vorzeitigen Beendigung ihres Stu-
diums zuschreiben. Der entsprechende Anteil betragt 81% aller Studienabbrecher. Rund jeder
zweite Studienabbrecher empfindet den Studien- und Priifungsstoff als zu umfangreich und die
Studienanforderungen als zu hoch. Das bedeutet, fiir einen erheblichen Anteil von Exmatrikulier-
ten, fiir die andere Griinde als Leistungsprobleme abbruchentscheidend sind, spielt mindestens
ein Aspekt der Uberforderung eine groRe bzw. sehr groRRe Rolle bei der Abbruchentscheidung.
Insbesondere bei Studienabbriichen, die vorrangig mit mangelnder Studienmotivation, der Hin-
wendung zu einer praktischen Tatigkeit, aber auch mit persdnlichen Motiven wie Krankheit, Un-
wohlsein am Studienort sowie Diskriminierung begriindet werden, kommt Leistungsproblemen
relativ haufig Bedeutung zu. So schreiben beispielsweise 79% der Studienabbrecher, fiir die der
Wunsch nach einer praktischen Tatigkeit der ausschlaggebende Grund fiir den Abbruch des Stu-
diums ist, auch Leistungsproblemen eine wichtige Rolle fiir das vorzeitige Beenden ihres Studi-
ums zu. Bei Studienabbrechern, die in erster Linie aufgrund von mangelnder Studienmotivation
ihr Studium abbrechen, betragt der Anteil der Studienabbrecher mit Leistungsschwierigkeiten
77%. Dies ist ein Beleg dafiir, wie stark Leistungsschwierigkeiten und sinkende Studienmotivati-
on einander bedingen.

Eine ausreichend starke Studienmotivation ist eine grundlegende Voraussetzung fur
den erfolgreichen Abschluss eines Studiums. Mit einem Nachlassen der Studienmotiva-
tion steigt auch die Wahrscheinlichkeit eines Studienabbruchs. Die Identifikation mit Fach-
inhalten, wissenschaftlicher Ausbildung und den mit dem Studienabschluss verbunde-
nen Berufsperspektiven sind wesentliche Stiltzen, sich den Anforderungen des Studiums
zu stellen. In Baden-Wirttemberg ist die fehlende Motivation fur das Studium bei etwa
einem Funftel der Studienabbrecher fiir den Abbruch des Studiums ausschlaggebend.
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Abb.3.4

Ausschlaggebende Griinde fiir den Studienabbruch und Rolle von Griinden bei der Abbruch-
entscheidung

Angaben in Prozent

Rolle am Abbruch Entscheidender

Abbruchgrund

Leistungsprobleme 81 31
zu viel Studien- und Prifungsstoff 50 3
Studienanforderungen waren zu hoch 48 6
habe den Einstieg ins Studium nicht geschafft 34 3
war dem Leistungsdruck im Studium nicht gewachsen 36 2
Zweifel an personlicher Eignung fiir das Studienfach 48 3
endgliltig nicht bestandene Priifungen 34 13
konnte fehlende Vorkenntnisse nicht ausgleichen 26 2
mangelnde Studienmotivation 71 20
falsche Erwartungen in Bezug auf das Studium 57 8
Desinteresse an den Berufen, die das Studium erméglicht 23 3
nachgelassenes Interesse am Fach 36 5
schlechte Arbeitsmarktchancen in meinem Fach 17 3
Wissenschaft liegt mir nicht 18 1
personliche Griinde 42 14
fiihlte mich im Studium diskriminiert 3

flihlte mich am Studienort nicht wohl 29 3
Krankheit/psychische Probleme 22 1
praktische Tatigkeit 73 12
fehlender Berufs- und Praxisbezug des Studiums 46 4
Wunsch nach praktischer Tatigkeit 63 7
will schnellstméglichst Geld verdienen 29 0
finanzielle Situation 38 6
finanzielle Engpasse 29 4
Studium und Erwerbstatigkeit waren nicht mehr zu vereinbaren 19 3
familidre Situation 17 5
Studium und Kinderbetreuung waren nicht mehr zu vereinbaren 3 0
Schwangerschaft 2 1
familidre Griinde 16 4
berufliche Alternative 23 5
Angebot eines finanziell oder fachlich attraktiven Arbeitsplatzes 18 3
urspriinglich angestrebten Ausbildungs- bzw. Studienplatz erhalten 9 2
Studienbedingungen 63 5
Uberfullte Lehrveranstaltungen 22 1
gewlnschte Lehrveranstaltungen nicht erhalten 17 0
mangelhafte Organisation des Studiums 33 3
mangelhafte Didaktik der Lehrveranstaltungen 23 0
ungeniigende Betreuung durch Dozenten 31 1
Anonymitét in der Hochschule 25 1
Studienorganisation 38 1
Studium war zu verschult 25 1
fehlende Wahl- und Vertiefungsmaoglichkeiten 24 0

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

DZ I_I-‘\N Studienabbruch in Baden-Wirttemberg | 15



3 Studienabbruchentscheidung

16

Diese Studierenden haben zu Studienbeginn zumeist falsche Vorstellungen vom jeweiligen Stu-
dienfach oder von zukiinftigen beruflichen Méglichkeiten, die sich aus dem jeweiligen Abschluss
ihres Studienganges ergeben. Die daraus resultierende mangelnde Fachidentifikation fihrt dann
haufig zu der Uberzeugung, nicht den passenden Studiengang fiir sich gewéhlt zu haben. So ge-
ben beispielsweise bei 8% der Studienabbrecher enttduschte Erwartungen den Ausschlag, die
Hochschule zu verlassen.

Die grof3e Bedeutung, die der fehlenden Motivation fir die vorzeitige Beendigung des Stu-
diums zukommt, spiegelt sich auch darin wider, welchen Einfluss einzelne motivationale Aspekte
Uberhaupt auf die Abbruchentscheidung haben: 71% aller Studienabbrecher schreiben mindes-
tens einem der Aspekte mangelnder Fachidentifikation und Studienmotivation eine grof3e Rolle
fur ihre Abbruchentscheidung zu. Allerdings ist fiir lediglich 26% von ihnen die Studienmotiva-
tion auf einem solch niedrigen Niveau, dass sie den Ausschlag fiir ein vorzeitiges Verlassen von
Studium und Hochschule gibt. Etwas haufiger sind mit einem Anteil von 28% bei diesen Studie-
renden allerdings Leistungsprobleme der entscheidende Abbruchgrund. Dies ist ein weiterer Be-
leg fiir die enge Verkniipfung von Leistungsproblemen und Studienmotivation. So senken einer-
seits langfristige Leistungsschwierigkeiten die Identifikation mit dem jeweiligen Studiengang und
anderseits flihrt eine geringe Studienmotivation zu geringeren Anstrengungen, die Leistungsan-
forderungen des Studiums zu meistern. Vor diesem Hintergrund ist insbesondere der hohe An-
teil von Studienabbrechern zu beachten, die mit falschen Erwartungen in ihr Studium gestartet
sind. Dies ist bei deutlich Gber der Hélfte aller Studienabbrecher der Fall. Ein Drittel der Studien-
abbrecher gibt zudem an, dass wahrend der Zeit an der Hochschule ihr Interesse am Fach nach-
gelassen hat. Bei diesen Studierenden ist es nicht gelungen, sie fiir Inhalte ihres Studienfachs zu
begeistern. Das Erleben des Studienstoffes und das Erfahren des Studienalltags haben dazu ge-
fuhrt, bereits vorhandenes Interesse abzubauen.

Hauptsachlich auf personliche Griinde flihren 14% aller Studienabbrecher in Baden-Wirttem-
berg ihren Studienabbruch zurlick, wobei Krankheit bzw. psychische Probleme dabei die grof3-
te Rolle spielen. Allein 11% aller Studienabbrecher sind vor allem krankheitsbedingt im Studium
gescheitert. Nur sehr selten werden ein Nicht-Wohlflihlen am Studienort und Diskriminierungs-
erfahrungen als entscheidend fiir den Studienabbruch angefiihrt. Die entsprechenden Anteile
Ubersteigen nicht die 3%-Grenze.

Fir 42% aller Studienabbrecher spielt mindestens einer der persénlichen Griinde zumindest
eine Rolle bei der Abbruchentscheidung. Allerdings unterscheiden sich die Griinde dahingehend,
wie hdufig sie den Ausschlag geben, das Studium zu beenden. So fiihrt der Umstand, dass sich
Studierende am Studienort nicht wohlfiihlen, in vergleichsweise geringem Umfang zwingend zu
einem Studienabbruch. Obwohl 29% aller Studienabbrecher sich am Studienort unwohl fuhlten,
geben lediglich 3% aller Studienabbrecher an, dass dies den Ausschlag fiir den Studienabbruch
gibt. Im Gegensatz dazu geben Krankheit oder psychische Probleme haufig den Ausschlag flir das
Beenden des Studiums. Wenn Studierende erst einmal davon betroffen sind, ist die Wahrschein-
lichkeit eines Studienabbruchs deutlich hoher. So gibt beispielsweise von den 22% der Studie-
nabbrecher, die einer Krankheit oder psychischen Probleme eine groR3e Rolle fiir die Abbruch-
entscheidung zuschreiben, rund die Halfte auch an, dass diese Schwierigkeiten entscheidend fir
ihren Studienabbruch sind.

Fiir 12% der Studienabbrecher ist die Orientierung auf eine praktische Tatigkeit ausschlagge-
bend fir die Entscheidung, ihr Studium zu beenden. Diese Studienabbrecher wollen schnellst-
moglich Geld verdienen, vermissen den Praxis- und Berufsbezug im Studium und/oder hegen
den Wunsch nach einer praktischen Tatigkeit. Insbesondere der letztgenannte Aspekt ist fir ei-
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nen erheblichen Anteil entscheidend, das Studium nicht mit einem entsprechenden Abschluss
zu beenden (7%). Dahinter verbergen sich in hohem Maf3e Studienabbrecher, die in einer Berufs-
ausbildung eine Alternative zum Studium sehen.

Das beachtliche Gewicht, das die Orientierung auf eine praktische Tatigkeit flir den Studie-
nabbruch in Baden-Wirttemberg hat, spiegelt sich auch darin wider, welchen Einfluss einzelne
Aspekte Uberhaupt auf die Abbruchentscheidung haben: Fast drei Viertel raumen mindestens
einem der entsprechenden Griinde zumindest eine grof3e Rolle fiir den Abbruch ein. Allerdings
schreiben von diesen Studierenden lediglich 16% dieser Orientierung auch abbruchentscheiden-
den Charakter zu. Deutlich haufiger werden dagegen vor allem Leistungsprobleme (31% derje-
nigen, fir die der Wunsch nach praktischer Tatigkeit mit zum Studienabbruch gefiihrt hat) und
die mangelnde Studienmotivation (19%) als ausschlaggebend fiir den Studienabbruch angese-
hen. Dies ist ein deutlicher Hinweis darauf, dass die Orientierung hin zu einer praktischen Tatig-
keit haufig auch noch mit einer anderen Problemsituation im jeweiligen Studiengang im Zusam-
menhang steht. So fiihren beispielsweise langfristige Leistungsschwierigkeiten im jeweiligen
Studiengang dazu, dass die betroffenen Studierenden andere Méglichkeiten der beruflichen Bil-
dung als passender fiir sich erachten. In diese Richtung weist auch der Befund, dass es fiir 63% al-
ler Studienabbrecher eine grof3e Rolle bei der Abbruchentscheidung spielt, dass sie praktisch ta-
tig sein wollen. Auch, dass 46% der Studienabbrecher dem zu geringen Berufs- und Praxisbezug
ihres Studiums einen Beitrag zum Abbruch des Studiums zuschreiben, zeigt, dass ein erheblicher
Teil der Studienabbrecher andere Formen der Ausbildung fiir sich in Betracht zieht.

Eine gesicherte Finanzierung des Studiums ist eine wesentliche Voraussetzung fiir das Erlan-
gen eines Hochschulabschlusses, auch wenn finanzielle Probleme hdufig nur in vermittelnder
Weise auf den Studienerfolg einwirken. Das heil3t, dass es den Studierenden bei einer unsiche-
ren Studienfinanzierung oder einem hohen MalR an Erwerbstatigkeit neben dem Studium haufig
schwer fallt, die notige Zeit und Motivation aufzubringen, den Anforderungen ihres Studiengan-
ges gerecht zu werden. Das Studium scheitert dann - so scheint es auf den ersten Blick — an an-
deren Problemen wie beispielsweise an Prifungsversagen, fehlender Motivation oder auch psy-
chischen Problemen aufgrund der starken Belastung. Dennoch liegen dem Studienabbruch in
einem hohen Mafe auch finanzielle Probleme zugrunde.

Fir ein Drittel der Studienabbrecher in Baden-Wirttemberg spielen finanzielle Probleme
und/oder die schwierige Vereinbarkeit von Erwerbstatigkeit und Studium eine grof3e Rolle dafiir,
den jeweiligen Studiengang nicht mit dem entsprechenden Abschluss zu beenden. Dabei haben
29% der Studienabbrecher mit finanziellen Engpassen zu kdimpfen, 19% schaffen es nicht bzw. nur
schwierig, Erwerbstatigkeit und Studium miteinander zu verbinden. Fiir 6% aller Studienabbre-
cher ist die finanzielle Situation sogar ausschlaggebend fiir den Abbruch des Studiums. Fir die-
se Studienabbrecher wirken die Finanzierungsschwierigkeiten Uber die eingangs beschriebene
vermittelnde Weise hinaus. Die schwierige Absicherung der Studienfinanzierung erschwert nicht
nur die Bewadltigung der Anforderungen des jeweiligen Studienganges, sondern ist hdaufig Anlass
dafir, die Hochschule zu verlassen. Finanzielle Engpasse oder die schwierige Vereinbarkeit von
Erwerbstatigkeit und Studium sind so stark ausgepragt, dass sie die Studienabbrecher zum Ver-
lassen der Hochschule zwingen.

Relativ geringe Bedeutung als auschlaggebende Griinde fiir den Studienabbruch haben un-
glinstige Studienbedingungen. Der entsprechende Anteil von Studienabbrechern, die einen der
hier zugehorigen Aspekte als entscheidend fiir das vorzeitige Beenden des Studiums erachten,
Ubersteigt nicht die 6%-Grenze. Trotz des vergleichsweise geringen Gewichtes als entscheidendes
Abbruchmotiv spielen die verschiedenen Aspekte der Studienbedingungen eine gewichtige Rol-
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le fiir das vorzeitige Verlassen des Studienganges. So schreiben immerhin 63% der Studienabbre-
cher mindestens einer problematischen Studienbedingung Bedeutung fir ihre Abbruchentschei-
dung zu. Die grof3e Spanne zum entsprechenden Stellenwert als ausschlaggebendes Motiv weist
darauf hin, dass im Studium zumeist weitere Problemsituationen, die in hoherem Maf3e fir das
Scheitern verantwortlich sind, vorliegen. Die Studienbedingungen sind in diesem Sinne also eher
als Katalysator fuir den Studienabbruch zu verstehen. Dabei fallen die einzelnen Aspekte, die die
Studienbedingungen ausmachen, unterschiedlich stark als abbruchférdernde Momente ins Ge-
wicht. Insbesondere die mangelhafte Organisation des Studiums (33%) und ungeniigende Betreu-
ung durch Dozenten (31%) werden von den Studienabbrechern als Studienhindernis angesehen.
Auch die Anonymitat der Hochschule spielt fiir ein Viertel der Studienabbrecher eine wichtige
Rolle bei ihrer Abbruchentscheidung.

Bei der Begriindung des Studienabbruchs lassen sich Push- und Pull-Tendenzen erkennen. Das
heit, dass auf der einen Seite Studierende aus dem Studium gedrangt werden, weil bestimmte
Aspekte des jeweiligen Studiengangs einer Beendigung des Studiums im Wege stehen. Ein Beispiel
hierflr sind endgiiltig nicht bestandene Priifungen. Anderseits gibt es die Tendenz, dass Studie-
rende aus dem Studium gezogen werden, weil sich ihnen eine bessere Alternative zum Studium
bietet. Ein Beispiel hierfiir ist das Angebot eines finanziell oder fachlich attraktiven Arbeitsplat-
zes, ein Abbruchgrund der im folgenden Abschnitt vorgestellt wird. Beide Tendenzen sind jedoch
nicht als ein Entweder-Oder zu betrachten, vielmehr ist es haufig so, dass ein Studienabbruch
das Ergebnis des Zusammenwirkens von Push- und Pull-Tendenzen ist. 5% aller Studienabbre-
cher haben vor allem aufgrund einer beruflichen Alternative ihren Studiengang ohne Erlangung
eines Abschlusses verlassen. Dabei sind 3% der Studienabbrecher dem Angebot eines attraktiven
Arbeitsplatzes nachgekommen und 2% der Studienabbrecher haben einen urspriinglich ange-
strebten Ausbildungsplatz erhalten. Diese Studierenden hatten also vor Studienbeginn eher be-
rufliche Praferenzen, nur stand der gewlinschte Ausbildungsplatz nicht zur Verfligung. Bei etwa
einem Viertel der Studienabbrecher wurde die Entscheidung, das Studium abzubrechen, zumin-
dest von der Existenz einer beruflichen Alternative beeinflusst. Dass dennoch nur lediglich 21%
dieser Studienabbrecher das Angebot der beruflichen Alternative als abbruchentscheidend ein-
schatzen, zeigt, dass bei der Mehrheit dieser Studienabbrecher im Studium Problemsituationen
bestehen, die in hoherem MalRe fur das Scheitern verantwortlich sind. Dabei handelt es sich vor
allem um Leistungsprobleme, mangelnde Studienmotivation oder den Wunsch nach praktischer
Tatigkeit. Durch Leistungs- und Motivationsschwierigkeiten wird die Suche nach einer Alternative
haufig Gberhaupt erst ausgeldst. Das Angebot eines attraktiven Arbeits- oder Ausbildungsplatzes
beschleunigt in diesen Fallen den Entscheidungsprozess, das Studium abzubrechen.

Ein Teil der Studierenden wird durch familiare Verpflichtungen in Lebenslagen gebracht, die
nur schwierig oder Giberhaupt nicht mit den Verpflichtungen eines Studiums zu vereinen sind.
Haufig sind dabei die zu leistenden Betreuungsaufgaben zeitlich und organisatorisch so umfang-
reich, dass sie mit der Bewaltigung der Studienanforderungen kollidieren. In solchen Konfliktsitu-
ationen kommt es vor allem dann zum Studienabbruch, wenn die Betroffenen in einem absehba-
ren Zeitraum mit keiner Hilfe und Unterstiitzung rechnen kénnen. Solche familiaren Konfliktlagen
sind beispielsweise die Kinderbetreuung neben dem Studium, Schwangerschaft oder allgemeine
familidre Probleme. Fiir 5% aller Studienabbrecher hat eine entsprechende Situation den Ausschlag
zum Abbruch ihres Studiums gegeben. Auf der Betrachtungsebene aller fiir die vorzeitige Exmat-
rikulation relevanten Abbruchmotive sind es 17% aller Studienabbrecher, die das vorzeitige Verlas-
sen ihrer Hochschule mit mindestens einem familidren Aspekt in Zusammenhang bringen. Dabei
fihren 16% der Studienabbrecher allgemein familidre Griinde an. Fiir 3% der Studienabbrecher
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spielt es eine gro3e Rolle bei ihrer Abbruchentscheidung, Studium und Kinderbetreuung nichtin
Einklang zu bekommen, 2% schreiben einer Schwangerschaft eine entsprechende Bedeutung zu.

Hinter dem Studienabbruch aufgrund problematischer Studienorganisation verbergen sich
Schwierigkeiten, die auf eine starkere Verschulung der Bachelorstudiengange im Gegensatz zu
den herkdmmlichen Diplom- und Magisterstudiengangen zurtickzufiihren sind. Flr einen gerin-
gen Teil der Studienabbrecher haben die fehlenden individuellen Gestaltungsmoglichkeiten im
Studium Einfluss auf ihre Abbruchentscheidung. So haben 38% der Studienabbrecher die Studien-
organisation als so stark einschrankend erfahren, dass diese Situation zu Abbruchgedanken bei-
tragt. Fur 25% aller Studienabbrecher ist das Studium zu verschult und 24% fehlt es an entspre-
chenden Wahl- und Vertiefungsmaoglichkeiten. Allerdings gibt eine derartige Unzufriedenheit nur
vergleichsweise selten den Ausschlag, das Studium abzubrechen. Fir lediglich 1% aller Studien-
abbrecher ist die als unpassend empfundene Studienorganisation entscheidend dafiir, dass sie
den Studiengang ohne Erlangung eines Abschlusses verlassen.

3.1.3 Abbruchgriinde nach Abschlussart, Fachergruppe und Hochschulart

Differenzierung nach Abschlussart
Bei der Differenzierung der Gruppen von Abbruchgriinden nach der Art des angestrebten Ab-
schlusses lassen sich einige Unterschiede zwischen den Bachelor- und Staatsexamensstudiengan-
gen feststellen (Abb. 3.5 und 3.6). So berichten Studienabbrecher der Bachelorstudiengédnge in
Baden-Wirttemberg (83%) deutlich haufiger von Leistungsproblemen als ihre Kommilitonen in
den Staatsexamensstudiengangen (76%). Dieser Befund zeigt sich auch in Hinblick auf den aus-
schlaggebenden Abbruchgrund: Wahrend in den Bachelorstudiengdangen 33% der Studienab-
brecher in erster Linie wegen Leistungsproblemen ihr Studium beenden, sind es in den Staatsex-
amensstudiengangen lediglich 25% der Studienabbrecher. In hohem MaBe kommt dies dadurch
zustande, dass Bachelorstudierende gro3ere Schwierigkeiten haben, den Einstieg ins Studium zu
meistern (Abb. A3.1:37% vs. 23%) und es ihnen seltener gelingt, fehlende Vorkenntnisse (28% vs.
15%) auszugleichen. Der andere Studienaufbau im Bachelorstudium, insbesondere die im Stu-
dienverlauf friih ansetzende Leistungstiberpriifung, fiihrt dazu, dass Bachelorstudierende hau-
fig schon zu Studienbeginn mit ihren Leistungsdefiziten konfrontiert werden. Hinzu kommt, dass
sie in der Regel auch weniger Zeit haben, fehlende Studienvoraussetzungen zu kompensieren,
ohne in Studienverzug zu geraten. Studierenden der Staatsexamensstudiengange, die haufiger
zu einem spateren Studienzeitpunkt entsprechende Priifungsleistungen erbringen miissen, bleibt
dagegen mehr Zeit, fehlende Kenntnisse und Fahigkeiten auszugleichen. Dementsprechend spie-
len Leistungsprobleme eine geringere Rolle fiir den Studienabbruch. Dies spiegelt sich auch darin
wider, dass deutlich mehr Studienabbrecher in den Bachelorstudiengéngen auf endgiiltig nicht
bestandene Priifungen verweisen, als das in den Staatsexamensstudiengdangen der Fall ist (37%
vs. 25%). Hinzu kommt, dass in den Staatsexamensstudiengangen mit ihrem Facherprofil (Rechts-
wissenschaften, Medizin, Lehramt, Pharmazie usw.) haufiger der Zugang tGber Zulassungsbedin-
gungen (Numerus Clausus) geregelt ist und somit eine Vorauswahl hinsichtlich der schulischen
Leistungsfahigkeit stattfindet. Dementsprechend finden sich hier hdufiger Studierende mit bes-
seren schulischen Abschliissen.

Der Anteil von Studienabbrechern, die in erster Linie aufgrund mangelnder Motivation ihren
Studiengang nicht zum Abschluss bringen, betragt in den Bachelor- und Staatsexamensstudien-
gdngen etwa ein Fiinftel. Die Grlinde, die letztlich zu diesem nachlassenden Studieninteresse

3 Vgl.dazu Kapitel 5
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Abb. 3.5
Ausschlaggebende Studienabbruchgriinde nach Abschlussart
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fuhren, unterscheiden sich allerdings je nach Abschlussart durchaus. Wahrend fiir die Studien-
abbrecherder Bachelorstudiengange die falschen Erwartungen beziiglich des Studiums und das
nachlassende Interesse am Fach den Ausschlag geben, sind es bei den Studienabbrechern der
Staatsexamensstudiengange das Desinteresse an den Berufen, die das Studium ermdglicht so-
wie die schlechteren Arbeitsmarktchancen. Diese Befunde spiegeln sich auch in den verschiede-
nen Abbruchzeitpunkten in den Bachelor- und Staatsexamensstudiengangen wider.* Der friih-
zeitigere Studienabbruch in den Bachelorstudiengadngen ist dementsprechend auch haufiger auf
eine Demotivation am Studienanfang zurtickzufiihren. Wahrend in den Bachelorstudiengdangen
an den Universitaten 44% und an den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften 41% der Stu-
dienabbrecher bereits im ersten Semester einen Abbruch des Studiums in Betracht ziehen, sind
es in den Staatsexamensstudiengangen lediglich 26%.

Bei der Orientierung auf eine praktische Tatigkeit als entscheidenden Exmatrikulationsgrund
ist nach Art des angestrebten Abschlusses eine Differenz von vier Prozentpunkten feststellbar
(Staatsexamen: 16% vs. Bachelor: 129%). Der Unterschied ist vor allem darauf zuriickzufiihren, dass
Studienabbrecher der Staatsexamensstudiengange in héherem Mal3e den Berufs- und Praxisbe-
zug in ihrem Studium vermissen (7% vs. 4%). Auch im Hinblick auf die Rolle des fehlenden Be-
rufs- und Praxisbezuges allgemein fiir den Studienabbruch zeigt sich eine entsprechende Ten-
denz (Staatsexamen: 51% vs. Bachelor: 45%).

Da sich der vorzeitige Abbruch des Studiums in den Staatsexamensstudiengangen im Gegen-
satz zu den Bachelorstudiengangen zu einem spateren Studienzeitpunkt vollzieht, sind die Stu-
dienabbrecher der Staatsexamensstudiengange im Durchschnitt auch etwas alter. Aus diesem
Grund ist die familidre Situation fiir sie haufiger entscheidend, die Hochschule vor dem Erreichen

4 Vgl. dazu Kapitel 3.2
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eines Abschlusses zu verlassen (8% vs. 4%). Sowohl Schwierigkeiten, Kinderbetreuung und Stu-
dium zu vereinbaren, als auch familidre Probleme sind fur Studienabbrecher der Staatsexamens-
studiengdnge haufiger ein entscheidender Grund dafiir, das Studium vorzeitig zu beenden.
Abb. 3.6

Begriindung des Studienabbruchs nach Gruppen von Abbruchgriinden nach Abschlussart
Angaben in Prozent
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Auffallig ist auch die deutlich gro3ere Rolle, den die einschrankende Studienorganisation fiir den
Studienabbruch in den Bachelorstudiengdngen spielt. Dies ist vor allen auf die deutlichen Differen-
zen in der Bedeutung von fehlenden Wahl- und Vertiefungsmaglichkeiten (26% vs. 13%) zurlick-
zufiihren. In diesem Befund schlagt sich die starkere Verschulung in den Bachelorstudiengangen
nieder, die den Studierenden- insbesondere in den ersten Semestern — weniger Gestaltungs-
potential bietet.

Hinsichtlich des Abbruchgrunds Studienbedingungen lassen sich zwischen Bachelor- und
Staatsexamensstudiengdngen insbesondere Differenzen bei den Aspekten Anonymitét in der Hoch-
schule (Bachelor: 24% vs. Staatsexamen: 32%) und der tberfiillten Lehrveranstaltungen feststellen
(Bachelor: 21% vs. Staatsexamen: 28%). Bei beiden Aspekten liegt der Schluss nahe, dass diese pro-
blematischen Studienbedingungen deshalb in den Staatsexamensstudiengangen haufiger als ab-
bruchférdernd empfunden werden, weil sie vermehrt an gréBeren Einrichtungen sprich Universi-
taten auftreten. Hinzu kommt, dass sich insbesondere Studiengange, die mit einem Staatsexamen
abgeschlossen werden, wie Rechtswissenschaften oder Medizin sich zumeist durch hohe Studie-
rendenzahlen auszeichnen. Weitere Differenzen sind hinsichtlich der mangelhaften Organisation
des Studiums zu konstatieren. So geben 32% der Studienabbrecher der Bachelorstudiengange an,
dass entsprechende Mangel eine Rolle fiir den Abbruch gespielt haben, bei den Staatsexamen
sind es dagegen 36%. Die besondere Bedeutung des Aspektes in den Staatsexamensstudiengan-
gen wird allerdings erst mit Blick auf den entscheidenden Abbruchgrund ersichtlich (6% vs. 2%).
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Differenzierung nach Hochschulart
Die Motive des Studienabbruches unterscheiden sich deutlich zwischen Universitaten und Hoch-
schulen fiirangewandte Wissenschaften (Abb. 3.7 und Abb. 3.8). Die Griinde hierfiir sind sehr viel-
schichtig und lassen sich nicht ausschlieBlich auf die unterschiedliche Studienorganisation an den
jeweiligen Hochschularten zuriickfiihren. Andere wesentliche Einflussfaktoren sind beispielsweise
das unterschiedliche Facherprofil je nach Hochschulart, die spezifische Heterogenitat der Studie-
rendenschaft und die starkere Lehrorientierung an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften.
Insbesondere der Studienabbruch aufgrund von Leistungsschwierigkeiten unterscheidet sich
deutlich zwischen Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften und Universitaten: Wahrend an
Universitaten bei 27% der Studienabbrecher Aspekte der Uberforderung den Ausschlag zum vor-
zeitigen Studienende geben, liegt dieser Anteil an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften
bei 40%. Allen Aspekten von Leistungsproblemen schreiben die Studienabbrecher an Hochschu-
len flirangewandte Wissenschaften eine deutlich groBere Rolle am Studienabbruch zu (Abb. A3.2).
Insbesondere fdllt es den Studienabbrechern an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften
schwerer, fehlende Vorkenntnisse auszugleichen (38% vs. 19%) und den Einstieg ins Studium zu
meistern (44% vs. 28%). Diese Tendenzen ergeben sich vor allem daraus, dass die Studierenden
an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften hdufiger mit schlechteren Zugangsvorausset-
zungen zum Studium kommen.s Auch der Anteil von Studienabbrechern, die unter anderem ab-
brechen, weil sie von Stofffiille und Anforderungsniveau in hohem Maf3e lberfordert sind, liegt
bei deutlich tiber 50%. Kennzeichnend fiir die Differenz zwischen Universitaten und Hochschu-
len fiir angewandte Wissenschaften ist der Aspekt der endgliltig nicht bestandenen Priifungen:

Abb.3.7
Ausschlaggebende Studienabbruchgriinde nach Hochschulart
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Abb. 3.8
Begriindung des Studienabbruchs nach Gruppen von Abbruchgriinden nach Hochschulart
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Wahrend an Hochschulen flir angewandte Wissenschaften fast die Halfte der Studienabbrecher
dem Priifungsversagen eine grof3e Rolle am Abbruch zubilligt, trifft dies an Universitaten auf ver-
gleichsweise geringe 26% zu. Dieser Befund spiegelt sich auch bei den endgiiltig nicht bestan-
denen Prifungen als entscheidender Abbruchgrund wider (19% vs. 10%). Hier handelt es sich
um vergleichsweise geringe 26% zu. Dieser Befund spiegelt sich auch bei den endgiltig nicht
bestandenen Prifungen als entscheidenden Abbruchgrund wider (19% vs. 10%). Hier handelt
es sich um Studienabbrecher, die ihr Studium eigentlich weiterfiihren wollen, aber aufgrund des
Nichtbestehens der entsprechenden Priifungen zum Verlassen der Hochschule gezwungen sind.

Eine deutliche Differenz zwischen Universitaten und Hochschulen fiir angewandte Wissen-
schaften besteht auch hinsichtlich des Studienabbruchs aufgrund von finanziellen Schwierigkei-
ten. So geben die Studienabbrecher der Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften deutlich
haufiger als die der Universitaten an, dass finanzielle Engpasse eine wichtige Rolle beim vorzeiti-
gen Beenden des Studiums gespielt haben (38% vs. 30%). Dies ist wesentlich auf die soziale und
demografische Zusammensetzung der Studierenden an den Hochschulen flir angewandte Wis-
senschaften zurlickzufiihren. Im Vergleich zu Universitaten immatrikulieren sich hier mehr Stu-
dierende aus einkommensschwéacheren und bildungsfernen Elternhdausern. Hinzu kommt, dass
an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften gewdhnlich auch der Anteil jener Studierender
hoher ausfallt, die auf dem zweiten Bildungsweg zum Studium gelangten und deshalb haufig al-
ter sind, wenn sie ihr Studium aufnehmen. Das hohere Alter hat teilweise zur Folge, dass sich be-
reits hohere Lebensanspriiche entwickelt haben als bei jliingeren Studierenden. Das bedeutet,
das Anspruchsniveau und der Bedarf an finanziellen Mitteln sind in dieser Gruppe héufig fort-
geschrittener als bei Studierenden, die unmittelbar nach Schulabschluss zur Hochschule wech-
seln. Allerdings stellen die finanziellen Probleme an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften
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nicht haufiger den entscheidenden Grund fiir den Studienabbruch dar. Das bedeutet, dass die an
Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften hdufiger auftretenden finanziellen Engpésse oft in
vermittelnder Art und Weise auf den Studienerfolg einwirken. Andere Probleme wie Leistungs-
schwierigkeiten oder fehlende Motivation werden von den Studienabbrechern als ausschlagge-
bend fiir den Studienabbruch angesehen.

Deutliche Differenzen zwischen Universitaten und Hochschulen fir angewandte Wissenschaf-
ten zeigen sich weiterhin bei der Begriindung des Studienabbruchs mit dem Wunsch nach einer
starker praktisch ausgerichteten Tatigkeit. Fiir Studienabbrecher an Universitaten spielt die fehlen-
de praktische Orientierung haufiger eine Rolle beim Studienabbruch als fiir jene der Hochschulen
fir angewandte Wissenschaften (75% vs. 70%). Dabei hat insbesondere der geringe Berufs- und
Praxisbezug fiir Studienabbrecher an Universitaten einen deutlich hoheren Stellenwert. So be-
richtet jeder zweite Studienabbrecher an Universitdten von entsprechenden Erfahrungen, wéh-
rend dies bei nur 37% der Studienabbrecher an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften der
Fall ist. Die Differenzen hinsichtlich der praktischen Orientierung zeigen sich auch mit Blick auf die
entscheidenden Abbruchgriinde: Wahrend 14% der Studienabbrecher an Universitdten die feh-
lende praktische Orientierung als ausschlaggebend fiir die Entscheidung, das Studium abzubre-
chen, erachten, sind es an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften lediglich 9%. In dhnliche
Richtung weist auch der Befund, dass Studienabbrecher der Universitaten haufiger den Wunsch
nach einer praktischen Tatigkeit hegen. Dabei ist zu beachten, dass sich insbesondere an Univer-
sitaten Studiengange mit einer starkeren Theorieorientierung finden.

Auch hinsichtlich der abbruchférdernden Studienbedingungen lassen sich Differenzen zwi-
schen Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften und Universitaten konstatieren. Die Unter-
schiede beziehen sich dabei vor allem auf zwei Aspekte: Uberfiillte Lehrveranstaltungen und die
Anonymitdt der Hochschule. Beide Aspekte spielen bei den Studienabbrechern an Universitaten
eine groéBere Rolle fiir die Entscheidung, das Studium aufzugeben. Die Differenz zwischen den
entsprechenden Anteilen betragt zwolf bzw. elf Prozentpunkte. Dies ist vor allem darauf zuriick-
zuflihren, dass Universitaten haufig deutlich groBere Lehreinrichtungen sind. Die dort angebo-
tenen Studiengdnge umfassen wesentlich gréBere Teilnehmerzahlen und die jeweiligen Betreu-
ungsrelationen fallen schlechter aus.

Die Griinde, die zu einer mangelnden Studienmotivation beitragen, spielen je nach Hoch-
schulart bei den Studienabbrechern eine verschieden gro3e Rolle. So verlieren Studienabbrecher
an Universitaten insbesondere aufgrund schlechter Arbeitsmarktchancen in ihrem Fach das Inter-
esse am bestehenden Studium. Wahrend sich an Universitaten knapp Uber ein Flinftel der Studi-
enabbrecher schlechte Chancen am Arbeitsmarkt ausrechnet, sind es an Hochschulen fiir ange-
wandte Wissenschaften lediglich 6%. Eine entsprechende Differenz zeigt sich auch beziiglich der
schlechten Arbeitsmarktchancen als entscheidenden Abbruchgrund (4% vs. 0%). Diese Differenz
istin hohem Maf3e auf die an Universitaten ansassigen Studiengadnge der Sprach- und Kulturwis-
senschaften zurtickzufiihren. Diese Studierenden haben haufig kein klares Berufsbild und eine un-
sichere Berufsperspektive fiir die Zeit nach dem Studium. Des Weiteren ist die Abbruchentschei-
dung an Universitaten in einem hoheren Mal3e davon beeinflusst, dass Studienabbrecher zum
Schluss kommen, dass ihnen Wissenschaft nicht liegt (21% vs. 12%). Auch dieser Befund zeigt, dass
ein erheblicher Teil der Studienabbrecher an Universitaten eine weniger theoretische und mehr
auf eine konkrete Berufstatigkeit zugeschnittene Berufsausbildung als fiir sich passender erachtet.
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Differenzierung nach ausgewdihlten Féchergruppen

Die Griinde fiir den Studienabbruch unterscheiden sich in den verschiedenen Fachergruppen (Abb.
3.9, 3.10 und Abb. A3.3). Je nach Fach haben beispielsweise das Anforderungsniveau, der Studien-
aufbau oder auch die beruflichen Aussichten von den Studienabbrechern ein unterschiedliches
Gewicht fiir das vorzeitige Verlassen der Hochschule. So gibt es hinsichtlich des Anforderungs-
empfindens zwischen den einzelnen Fachergruppen zum Teil erhebliche Differenzen: Insbeson-
dere in der Fachergruppe Ingenieurwissenschaften wird das Studium vergleichsweise haufig aus
Leistungsproblemen abgebrochen. 43% aller Studienabbrecher eines ingenieurwissenschaftli-
chen Studiengangs fiihren in erster Linie Uberforderung als Abbruchgrund an. Das ist ein deut-
lich héherer Anteil als beispielsweise in den Sprach- und Kulturwissenschaften (17%) oder auchin
den Wirtschaftswissenschaften (33%). So haben allein fiir jeden flinften Studienabbrecher der In-
genieurwissenschaften endglltig nicht bestandene Priifungen den Ausschlag gegeben, das Stu-
dium ohne Erlangung eines Abschlusses zu beenden. Etwa ein weiteres Zehntel gibt an, dass der
entscheidende Grund zu hohe Studienanforderungen sind.

Abb. 3.9
Ausschlaggebende Studienabbruchgriinde nach ausgewéhlten Fachergruppen
Angaben in Prozent

Fachergruppe
Sprach-/ Wirtschafts-/ Mathematik/
Abbruchgriinde Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. Ingenieurwiss.
Leistungsprobleme 17 33 34 43
mangelnde Studienmotivation 22 17 20 16
personliche Griinde 14 17 14 12
finanzielle Situation 8 3 5 7
praktische Tatigkeit 19 13 9 11
familidre Situation 7 7 4 3
berufliche Alternative 4 4 8 2
Studienbedingungen 8 5 6 4
Studienorganisation 1 1 1 3
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Die grof3e Bedeutung, die Leistungsproblemen in den Ingenieurwissenschaften fir die vorzeiti-
ge Beendigung des Studiums zukommt, spiegelt sich auch darin wider, welchen Einfluss einzelne
Leistungsaspekte tiberhaupt auf die Abbruchentscheidung haben. Alle Aspekte spielen bei den
Ingenieurwissenschaftlern eine gréBere Rolle fiir die Abbruchentscheidung als jeweils in den an-
deren Fachergruppen. So sind knapp zwei Dritteln aller Studienabbrecher in ingenieurwissen-
schaftlichen Studiengédngen der Studien- und Priifungsstoff zu viel, ein vergleichsweise hoher An-
teil von 60% schétzt die Studienanforderungen als zu hoch ein. Die Folge dieser Uberforderung
ist, dass Uber die Halfte der Studienabbrecher Zweifel an ihrer personlichen Eignung fur den in-
genieurwissenschaftlichen Studiengang haben und sich rund jeder zweite dem Leistungsdruck
nicht gewachsen fuhlt. Aufféllig ist auch, dass es den Studienabbrechern in den Ingenieurwissen-
schaften in weitaus hoherem MaBe nicht gelingt, fehlende Vorkenntnisse auszugleichen. Der ent-
sprechende Anteil von 37% liegt deutlich Gber den Werten in den Sprach- und Kulturwissenschaf-
ten (17%), Wirtschaftswissenschaften (25%) oder Mathematik und Naturwissenschaften (27%).
Trotz der besonderen Bedeutung von Leistungsproblemen fiir den Studienabbruch bei den
Ingenieuren, zeigt sich auch in den Fachergruppen Mathematik und Naturwissenschaften sowie
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Abb. 3.10
Begriindung des Studienabbruchs nach Gruppen von Abbruchgriinden nach ausgewéhlten
Fachergruppen
Angaben in Prozent
Fachergruppe

Sprach-/ Wirtschafts-/ Mathematik/
Abbruchgriinde Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. Ingenieurwiss.
Leistungsprobleme 67 86 84 88
mangelnde Studienmotivation 73 72 72 66
personliche Griinde 42 49 42 38
finanzielle Situation 33 35 34 33
praktische Tatigkeit 77 77 67 70
familidre Situation 19 18 14 16
berufliche Alternative 22 25 24 18
Studienbedingungen 65 71 61 57
Studienorganisation 46 45 34 32
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Wirtschaftswissenschaften, dass ein erheblicher Teil der Abbrecher mit dem Anforderungsniveau
nicht zurechtkommt. In diesen Fachergruppen gibt tiber die Hélfte der Studienabbrecher an, dass
der Priifungs- und Studienstoff zu umfangreich ist bzw. die Studienanforderungen zu hoch sind.
Auch hier hat rund jeder zweite Studienabbrecher groRe Zweifel an seiner persdnlichen Eignung
fur den Studiengang.

Beim Studienabbruch aufgrund mangelnder Studienmotivation spielen in den einzelnen Fa-
chergruppen die verschiedenen Aspekte jeweils eine unterschiedliche Rolle. Schlechte Arbeits-
marktchancen im jeweils studierten Fach flihren vergleichsweise haufig in den Sprach- und Kul-
turwissenschaften (33%) zum Studienabbruch. Die Abbrecher dieser Fachergruppe entwickeln
auch haufiger im Studienverlauf Desinteresse an Berufen, die der Studiengang ermdglicht und
sind zudem im hoheren Mal3e der Meinung, dass Wissenschaft ihnen nicht liegt.

Korrespondierend zu den Befunden hinsichtlich mangelnder Studienmotivation lassen sich fir
die Studienabbrecher in den Sprach- und Kulturwissenschaften auch entsprechende Zusammen-
hange in Bezug auf ein Interesse an einer praktischen Tatigkeit konstatieren. So wird die Abbruch-
entscheidung von Sprach- und Kulturwissenschaftlern vergleichsweise haufig mit dem fehlenden
Berufs- und Praxisbezug des Studiums begriindet. Deutlich Gber die Halfte aller Studienabbrecher
der Sprach- und Kulturwissenschaften macht entsprechende Angaben (56%). Fiir 8% ist dieser As-
pekt sogar ausschlaggebend fiir die Entscheidung, das Studium ohne Abschluss zu beenden. Des
Weiteren spielt der Wunsch nach einer praktischen Tatigkeit bei den Sprach- und Kulturwissen-
schaftlern in hoherem Mal3e eine wichtige Rolle im Abbruchprozess als in den anderen Facher-
gruppen. Bei 70% der entsprechenden Studienabbrecher wird die Umorientierung im Studium
durch den Wunsch nach praktischer Tatigkeit hervorgerufen. Als entscheidend wird dieser Ab-
bruchgrund von 12% der Studienabbrecher in den Sprach- und Kulturwissenschaften angegeben.

Auffdllig ist auch, dass furr Studienabbrecher der Mathematik und Naturwissenschaften das
Angebot eines attraktiven Arbeitsplatzes oder urspriinglich angestrebten Ausbildungsplatzes
deutlich haufiger als fiir andere Abbrecher der entscheidende Grund ist, das Studium ohne Ab-
schluss zu beenden. 8% aller Studienabbrecher der Fachergruppe Mathematik und Naturwissen-
schaften machen entsprechende Angaben. Interessanterweise erhalten die Mathematiker und
Naturwissenschaftler entsprechende Angebote zwar nicht wesentlich haufiger als die Studien-
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abbrecher anderer Fachergruppen, diese Angebote stellen aber deutlich haufiger den entschei-
denden Grund fiir den Studienabbruch dar.

3.1.4 Motive des Studienabbruchs in Baden-Wiirttemberg und im Bundesdurch-
schnitt

Vergleicht man die Befunde zur Begriindung der Abbruchentscheidung — sowohl bei der Rolle
einzelner Aspekte als auch bei den entscheidenden Abbruchgriinden - zwischen Baden-Wirttem-
berg und der Gesamtheit aller Bundeslander, fallen kaum nennenswerte Differenzen auf (Abb. 3.11,
Abb. 3.12 und Abb. A3.4). Die jeweiligen Anteilswerte weichen in der Regel lediglich einen bis zwei
Prozentpunkte voneinander ab. Fiir Baden-Wirttemberg wie auch im bundesweiten Durchschnitt
gilt, dass die wichtigsten Motive fiir den Studienabbruch Leistungsprobleme sowie mangelnde
Studienmotivation sind. Einzig hinsichtlich der Rolle von endgiiltig nicht bestandenen Priifungen
fir den Studienabbruch ldsst sich eine groBere Differenz konstatieren. Die jeweiligen Anteilswer-
te unterscheiden sich um sechs Prozentpunkte (Baden-Wirttemberg: 34%, Bundesdurchschnitt:
28%). Die geringen Unterschiede in der Abbruchmotivation zwischen Baden-Wirttemberg und
den bundesweiten Befunden sprechen fiir Gliltigkeit und Reprasentativitat der Befunde, da die
theoretischen Annahmen kaum eine unterschiedliche Begriindung des Abbruchverhaltens in Ba-
den-Wirttemberg im Vergleich zum bundesdeutschen Durchschnitt nahelegen.

Abb. 3.11
Entscheidende Abbruchgriinde in Baden-Wirttemberg und im Bundesdurchschnitt
Angaben in Prozent

Leistungsprobleme

mangelnde Studienmotivation

personliche Griinde

finanzielle Situation

praktische Tatigkeit

familiare Situation

berufliche Alternative

Studienbedingungen

Studienorganisation

[ ] Baden-Wirrtemberg Bundesdurchschnitt
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Abb. 3.12

Begriindung des Studienabbruchs nach Gruppen von Abbruchgriinden in Baden-Wiirttemberg und
im Bundesdurchschnitt

Angaben in Prozent

Leistungsprobleme

praktische Tatigkeit

mangelnde Studienmotivation

Studienbedingungen

personliche Griinde

Studienorganisation

finanzielle Situation

berufliche Alternative

familidre Situation

. Baden-Wirrtemberg Bundesdurchschnitt
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3.2 Zeitpunkt und Verlauf des Studienabbruchs

3.2.1 Zeitpunkt des Studienabbruchs

Der Zeitpunkt des Studienabbruchs ist aus verschiedenen Griinden bedeutsam: Zum einen gibt
er Auskunft dartiber, in welchem zeitlichen Rahmen Interventionen zur Unterstiitzung gefdhrde-
ter Studierender mdéglich sind. Zum anderen liefert die Studiendauer bis zum Abbruch des Stu-
diums aufschlussreiche Erkenntnisse tUiber das Wirken der einzelnen Faktoren bei der Abbruch-
entscheidung. Je nachdem, ob der Studienabbruch in einer friihen oder spateren Phase erfolgt,
wirken die verschiedenen Abbruchgriinde mit unterschiedlicher Einflussstarke.

In Baden-Wiirttemberg waren die Studienabbrecher des Sommersemesters 2014 bis zu ihrer
Exmatrikulation im Durchschnitt knapp 4 Semester in ihrem letzten Studiengang eingeschrieben
(3,9 Semester). Der entsprechende Median betrdagt 2 Fachsemester. Es darf dabei nicht Gibersehen
werden, dass sich hinter der durchschnittlichen Fachstudiendauer eine groe Varianz verbirgt. So
liegt der Anteil der Studienabbrecher, die bereits nach ein bis zwei Semestern ihr Studium vor-
zeitig beenden bei 52% (Abb. 3.13). Nach vier Semestern haben bereits 78% aller Studienabbre-
cher die Hochschule verlassen.

Der Zeitpunkt des Studienabbruchs wird in hohem Male von der Abschlussart bestimmt. So
sind die Studienabbrecher in den Bachelorstudiengangen in Baden-Wirttemberg durchschnitt-
lich 3,2 Fachsemester immatrikuliert (Median: 2 Fachsemester). Das ist ein deutlich geringerer
Anteil als in den Staatsexamensstudiengdngen, in denen durchschnittlich 5,8 Semester bis zum
vorzeitigen Verlassen des Studienganges vergehen (Median: 4 Fachsemester). Mit 57% hat deut-
lich mehr als die Halfte der Studienabbrecher eines Bachelorstudiums die Hochschule nach zwei
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Abb. 3.13
Fachstudiendauer bis zum Studienabbruch
Angaben in Prozent

1. und 2. Semester

3. und 4. Semester

5.und 6. Semester

7.und 8. Semester

9. und 10. Semester

10. und weitere Semester
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Semestern verlassen, rund ein Viertel bricht im dritten oder vierten Fachsemester ab. Dies sind
deutlich hohere Anteile als in den Staatsexamensstudiengangen. Hier verlassen lediglich 36%
der Studienabbrecher ihren Studiengang in den ersten beiden Semestern und weitere 24% im
dritten bzw. vierten Semester. Ein weiterer Unterschied zu den Bachelorstudiengdngen ist, dass
in den Staatsexamensstudiengangen ein hoher Anteil der Studienabbrecher erst nach mehr als
zehn Fachsemestern den Studiengang verldsst, ohne einen Studienabschluss zu erlangen. Der
spatere Zeitpunkt des Studienabbruchs in den Staatsexamensstudiengangen ist vor allem auf
den unterschiedlichen Studienaufbau zuriickzufiihren. Im Gegensatz zu den Bachelorstudiengan-
gen sind die Studierenden, die ein Staatsexamen anstreben, haufig erst spater mit entsprechen-
den Leistungskontrollen konfrontiert. Leistungsprobleme und Identifikationsschwierigkeiten mit
dem Fach als mogliche Abbruchgriinde entwickeln sich demnach erst spater im Studienverlauf.

Abb. 3.14
Fachstudiendauer bis zum Studienabbruch nach Abschlussart
Angaben in Prozent

1. und 2. Semester

3. und 4. Semester

5.und 6. Semester

7.und 8. Semester

9. und 10. Semester

10. und weitere Semester

M Bachelor Staatsexamen
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Die Unterschiede zwischen Universitaten und Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften in
der Fachstudiendauer bis zum Studienabbruch sind in hohem Maf3e auf die verschiedenen Ab-
schlussarten zurtickzufiihren. Die langere Fachstudiendauer an Universitaten hat zum grof3en Teil
seine Ursache in den Studiengdngen des Staatsexamens. So brechen die Studierenden der Hoch-
schulen fir angewandte Wissenschaften nach durchschnittlich 3,1 Semestern (Median: 2 Semes-
ter) ab, ihre Kommilitonen an Universitaten dagegen nach 4,3 Semestern (Median: 2 Semester).
Bei separater Betrachtung der Bachelorstudiengange unterscheidet sich die Fachstudiendauer an
Universitaten und Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften kaum noch (Uni: 3,2 Semester,
HAW: 3,1).

Abb. 3.15
Fachstudiendauer bis zum Studienabbruch nach Hochschul- und Abschlussart
Angaben in Prozent

alle Abschlussarten nur Bachelor
Hochschule fiir Hochschule fiir
Universitat angewandte Universitat angewandte

Fachsemester Wissenschaften Wissenschaften
1.und 2. Semester 52 52 61 52
3.und 4. Semester 22 31 23 30
5.und 6. Semester 8 11 6 11
7.und 8. Semester 6 3 6 3
9.und 10. Semester 3 2 2 3
10. und weitere Semester 9 1 2 1
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Sowohl an Universitaten als auch an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften verlassen mehr
als vier Flinftel der Studienabbrecher eines Bachelorstudienganges bis zum vierten Semester ihre
Hochschule ohne Abschluss (Abb. 3.15). Allerdings ist an Universitaten ein Studienabbruch in den
ersten zwei Semestern haufiger (Uni: 61%, HAW: 52%), wahrend an Hochschulen fiir angewandte
Wissenschaften die Studienabbrecher hdufiger im dritten und vierten Semester (Uni: 23%, HAW:
30%) sowie im fuinften und sechsten Semester (Uni: 6%, HAW: 11%) die Hochschule verlassen.

3.2.2 Zeitlicher Verlauf der Studienabbruchentscheidung
Wie oben bereits dargestellt, ist die dieser Studie zugrundeliegende Vorstellung vom Studie-
nabbruch prozesshaft: Schwierigkeiten im Studium fiihren in der Regel nur dann zum Abbruch,
wenn sie dauerhaft auftreten und vom Studierenden nicht geldst werden konnen. Das bedeutet,
dass auftretende Probleme nicht zwangslaufig und unmittelbar zum Studienabbruch fiihren, son-
dern sich Uiber einen bestimmen Zeitraum abbruchrelevant kumulieren. Dementsprechend geht
der Abbruchentscheidung in der Regel ein langerer Prozess der Ablésung vom Studium voraus.
Im Zentrum des folgenden Abschnittes steht aus diesem Grund der zeitliche Verlauf der Studie-
nabbruchentscheidung. Daflir werden drei Zeitpunkte unterschieden:

1. Zeitpunkt, an dem erstmals ernsthaft tiber ein Abbruch nachgedacht wird

2. Zeitpunkt, an dem der feste Entschluss zur Exmatrikulation gefasst wird

3. Zeitpunkt, an dem das Studium endgiiltig abgebrochen wird

Diese drei Zeitpunkte spiegeln die Stadien wider, in denen ein Studienabbruch in der Regel ver-
lauft: Erfasst wird dabei erstens, wann den Studierenden der erste Zweifel am Studium kommt,
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sich also ein entsprechendes Problembewusstsein entwickelt. In der Phase bis zum Entschluss zur
Exmatrikulation setzen sich die Studierenden dann mit ihrer schwierigen Situation auseinander
und suchen nach Lésungen. Diese Phase ware jene Zeitspanne, in der unterstiitzende Ma3nah-
men, wie z. B. Beratungsangebote, ansetzen sollten. Der feste Entschluss zum Abbruch des Stu-
diums bedeutet, dass es den Studierenden nicht gelungen ist, ihre Problemlagen innerhalb des
Studiums zu beseitigen und sie nur noch Alternativen jenseits des aktuellen Studiums sehen. Die
Zeitspanne zwischen dem festen Entschluss und dem Vollzug der Exmatrikulation stellt fir die
Studierenden eine Mdéglichkeit dar, die Zeit nach dem bevorstehenden Verlassen der Hochschu-
le zu planen. Abgesehen von diesem idealtypischen Verlauf hat ein nicht unwesentlicher Teil der
Studienabbrecher vor der Exmatrikulation einen Studienabbruch Gberhaupt nicht in Erwdagung
gezogen. So hat rund jeder zehnte Studienabbrecher vor dem vorzeitigen Ende seines Studiums
nicht tiber einen Studienabbruch nachgedacht. Zum gro3en Anteil sind das Studierende, die auf-
grund endgiiltig nicht bestandener Priifungen exmatrikuliert wurden.

Einen ersten Eindruck des zeitlichen Verlaufs geben die Mittelwerte von den Zeitpunkten der
Abbruchentscheidung (Abb. 3.16): Im Durchschnitt haben Studienabbrecher nach 2,5 Semestern
(Median: 2 Semester) erstmalig Uber einen Studienabbruch nachgedacht. Nach 3,3 Semestern
(Median: 2 Semester) hat das Nachdenken zum festen Entschluss, die Hochschule zu verlassen,
gefihrt. Nach rund einem weiteren halben Semester erfolgt die Exmatrikulation (arithmetisches
Mittel: 3,9/ Median: 2 Semester).

Abb. 3.16

Durchschnittliche Semesteranzahl von Zeitpunkten der Studienabbruchentscheidung
Mittelwerte der Fachsemester

erster Gedanke

fester Entschluss

Exmatrikulation
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Eine semesterweise Betrachtung der einzelnen Zeitpunkte der Abbruchentscheidung verdeut-
licht noch einmal diese Befunde: So haben knapp zwei Flinftel der Studienabbrecher, die einen
Abbruch Giberhaupt in Betracht gezogen haben, bereits im ersten Semester liber eine vorzeiti-
ge Exmatrikulation nachgedacht (Abb. 3.17). Nach einem weiteren Semester haben sich bereits
71% der Studienabbrecher mit dem Gedanken eines Studienabbruches auseinandergesetzt. Das
bedeutet, dass der Mehrheit der Studienabbrecher sehr friih im Studium Zweifel an ihrer Studi-
enwahl kommen bzw. dass sie bereits in den ersten Semestern mit nur schwer zu bewaltigenden
Problemen konfrontiert sind. Dies fiihrt allerdings nicht sofort zum Abbruch des Studiums. Wah-
rend des ersten Semesters fassen nur lediglich 16% den festen Entschluss, die Hochschule zu ver-
lassen. Im zweiten Semester sind dagegen bereits 41% der Studienabbrecher entschlossen, sich
zu exmatrikulieren. Fur deutlich mehr als die Hélfte aller Studienabbrecher in Baden-Wirttem-
berg steht nach dem zweiten Semester der Entschluss fest, die Hochschule zu verlassen. Auch
wenn dieser Entschluss nicht gleichbedeutend mit der Exmatrikulation ist, 1asst sich im Vergleich
zur Zeitspanne bis zur vollzogenen Exmatrikulation erkennen, dass zwischen Entschluss und Ex-
matrikulation weniger Zeit vergeht als zwischen dem ersten Gedanken an einen Studienabbruch
und der Herausbildung eines Entschlusses zum Abbruch.
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Abb. 3.17
Zeitpunkte der Studienabbruchentscheidung
Angaben in Prozent

Fachsemester erster Gedanke fester Entschluss Exmatrikulation
1. Semester 39 16 12
2. Semester 32 41 40
3. Semester 13 14 11
4. Semester 5 12 15
5. Semester 2 4 4
6. Semester und spater 9 13 18
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Zur weiteren Analyse des zeitlichen Ablaufs des Abbruchprozesses sind in der Abbildung 3.18 die
wichtigsten Kombinationen der drei verschiedenen Abbruchzeitpunkte dargestellt. Es zeigt sich,
dass der Abwagungsprozess bis hin zur Exmatrikulation bei der Mehrheit der Studienabbrecher
nicht langer als zwei Semester umfasst: So liegen bei 34% aller Studienabbrecher der erste Ge-
danke an einen Abbruch, der Entschluss, das Studium zu beenden sowie die Exmatrikulation im
Zeitraum eines Semesters. Bei 47% der Studienabbrecher erstreckt sich der gesamte Prozess tiber
zwei Semester. Dabei vergeht bei den meisten dieser Studienabbrecher zwischen dem ersten Ge-
danken und dem Entschluss ein Semester und die Exmatrikulation erfolgt dann im Semester der
Entschlussfassung. Bei lediglich 8% aller Studienabbrecher dauert der Prozess vom ersten Zwei-
fel bis zum endgdiltigen Verlassen der Hochschule langer als zwei Semester. Ein Anteil von 11%
aller Studienabbrecher hat dagegen eine Exmatrikulation selbst nicht ernsthaft in Erwdgung ge-
zogen. Wie oben bereits erwahnt, sind das zumeist Studierende, die aufgrund endgiiltig nicht be-
standener Priifungen gezwungen sind, die Hochschule zu verlassen.

Abb. 3.18
Zeitlicher Verlauf der Studienabbruchentscheidung
Angaben in Prozent

Erster Gedanke, fester Entschluss und Exmatrikulation
erfolgen im gleichen Semester.

Zwischen erstem Gedanken und festem Entschluss liegt ein
Semester, Exmatrikulation erfolgt im gleichen Semester wie
fester Entschluss.

Erster Gedanke und fester Entschluss liegen im gleichen
Semester, Exmatrikulation im folgenden Semester.

Zwischen erstem Gedanken und festem Entschluss liegen
zwei Semester, Exmatrikulation im gleichen Semester wie
fester Entschluss.

Zwischen erstem Gedanken und festem Entschluss liegt ein
Semester, Exmatrikulation erfolgt ein Semester nach dem
festem Entschluss.

Zeitspanne vom erstem Gedanken bis Exmatrikulation ist
langer als zwei Semester.

Keine Exmatrikulation in Erwdgung gezogen.
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Je nach angestrebtem Abschluss zeigen sich deutliche Differenzen in Bezug auf den zeit-
lichen Verlauf des Studienabbruchprozesses. So fangen die Studienabbrecher in den Bache-
lorstudiengéngen deutlich friher an, ihr Studium in Frage zu stellen als Studienabbrecher aus
Staatsexamensstudiengangen (Abb. 3.19). Wahrend in den Bachelorstudiengangen nach 2,1 Se-
mestern zum ersten Mal Gber einen Abbruch nachgedacht wird, ist dies in Staatsexamensstu-
diengdngen erst nach 3,5 Semestern der Fall. Auch die Entwicklung vom ersten Gedanken bis
zum festen Entschluss, die Hochschule zu verlassen, hin zur Exmatrikulation zieht sich in den
Staatsexamensstudiengangen Uber einen wesentlich langeren Zeitraum hin. Der feste Entschluss
zum Abbruch des Studiums erfolgt bei den Bachelorstudiengdngen nach durchschnittlich 2,8
Semestern (Median: 2 Semester) und in den Staatsexamensstudiengdangen nach 4,6 Semestern
(Median: 3,5 Semester). Wahrend sich in den Bachelorstudiengéangen die Exmatrikulation relativ
zeitnah an die Abbruchentscheidung anschlie3t (Mittelwert: 3,1 Semester/Median: 2 Semester),
vergeht in den Staatsexamensstudiengangen deutlich mehr Zeit (Mittelwert: 5,8 Semester/Me-
dian: 4 Semester).

Abb. 3.19

Durchschnittliche Semesteranzahl von Zeitpunkten der Studienabbruchentscheidung nach
Abschlussart

Mittelwerte der Fachsemester

erster Gedanke

fester Entschluss

Exmatrikulation

M Bachelor Staatsexamen
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Auch bei einer semesterweisen Betrachtung des zeitlichen Verlaufes der Studienabbruchent-
scheidung zeigen sich deutliche Differenzen zwischen Bachelor- und Staatsexamensstudiengan-
gen (Abb. 3.20): Wahrend sich in den Bachelorstudiengédngen in den beiden Anfangssemestern
bereits 77% der Studienabbrecher Gedanken liber einen Abbruch des Studiums machen, trifft
dies in den Staatsexamensstudiengdangen auf einen vergleichsweise geringen Anteil von 48% zu.
Auch der feste Entschluss, das Studium nicht beenden zu wollen, liegt in den Bachelorstudien-
gangen deutlich haufiger in den Anfangssemestern. Mit 62% ist die deutliche Mehrheit der Ab-
brecher eines Bachelorstudienganges bereits in den ersten beiden Semestern entschlossen, die
Hochschule zu verlassen. Damit liegt der entsprechende Anteil 21 Prozentpunkte Gber dem der
Staatsexamensstudiengange.

Die jeweiligen Durchschnittswerte des zeitlichen Verlaufes des Studienabbruchs in den Ba-
chelorstudiengangen an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften und Universitaten schei-
nen nahezu identisch. Allerdings zeigen sich bei der Betrachtung der semesterweisen Darstellung
bestimmte Unterschiede zwischen Universitaten und Hochschulen fiirangewandte Wissenschaf-
ten: So zweifeln die Studienabbrecher an Universitdten etwas hdufiger in den ersten beiden Se-
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Abb. 3.20
Zeitpunkte der Studienabbruchentscheidung nach Abschlussart
Angaben in Prozent

Bachelor
) N Hochschule fiir Staatsexamen
Insgesamt Universitat angewandte
Wissenschaften
Erster Fester Erster Fester Erster Fester Erster Fester
Fachsemester Gedanke Entschluss| Gedanke Entschluss| Gedanke Entschluss| Gedanke Entschluss
1. Semester 42 17 44 19 41 15 26 11
2.Semester 35 45 36 48 32 41 22 30
3. Semester 13 15 10 11 16 19 18 9
4. Semester 4 12 3 10 6 14 9 12
5. Semester 1 4 1 4 1 5 5 5
6. Semester und spéter 5 7 6 8 4 6 20 33
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mestern (80% vs. 73%) am Studium und fassen bereits in dieser Studienphase haufiger den Ent-
schluss, die Hochschule zu verlassen (67% vs. 56%).

Wie schon oben erlautert, sind die Griinde fur den Studienabbruch in den verschiedenen Fa-
chergruppen unterschiedlich. Diese Differenzen in den Abbruchmotiven spiegeln sich auch in
den unterschiedlichen Abbruchzeitpunkten je nach Fachergruppe wider (Abb. 3.21 und Abb. A3.5).
Insbesondere in Fachergruppen, in denen Leistungsprobleme eine grof3e Rolle spielen, setzt der
Abbruchprozess friiher ein. So haben beispielsweise in den Ingenieurwissenschaften die Studien-
abbrecher bereits nach 2,1 Semestern erste Zweifel am gewahlten Studiengang. Der vergleichba-
re Wert in den Sprach- und Kulturwissenschaften - als eine Fachergruppe, in der Leistungsschwie-
rigkeiten weniger bedeutsam sind - betrdgt 2,9 Semester. Passend dazu sind auch die
entsprechenden durchschnittlichen Zeitpunkte der Exmatrikulation deutlich verschieden (Sprach-
und Kulturwissenschaften: 4,6 Semester vs. Ingenieurwissenschaften: 3 Semester).

Abb. 3.21

Durchschnittliche Semesteranzahl von Zeitpunkten der Studienabbruchentscheidung nach
ausgewahlten Fachergruppen

Mittelwerte der Fachsemester

Fachergruppe
Sprach-/ Wirtschafts-/ Mathematik/
Zeitpunkte Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. Ingenieurwiss.
erster Gedanke 2,9 2,3 2,3 2,1
fester Entschluss 3,9 3,2 3,0 2,8
Exmatrikulation 4,6 3,7 3,6 3,0
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3.2.3 Zeitpunkte des Studienabbruchs in Baden-Wirttemberg und im Bundesdurch-
schnitt

Der gesamte Prozess des Studienabbruchs verlauft in Baden-Wirttemberg deutlich friiher und kir-

zer als im Bundesdurchschnitt (Abb. 3.22). Die Studienabbrecher haben eher Zweifel am gewahl-

ten Studiengang (2,5 Semester vs. 3,1 Semester), fassen friihzeitiger den Entschluss das Studium

abzubrechen (3,3 Semester vs. 4,2 Semester) und verlassen nach einer kiirzeren Fachstudiendau-

er die Hochschule (3,9 Semester vs. 4,7 Semester). Dieser Befund zeigt sich sowohl in den Bache-
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lorstudiengdngen als auch in den Staatsexamensstudiengangen. Insbesondere im Vergleich der
Staatsexamensstudiengange féllt auf, dass in Baden-Wirttemberg der gesamte Abbruchprozess
deutlich friiher einsetzt und auch frither zum Abschluss kommt.

Auch in der semesterweisen Darstellung der Abbruchzeitpunkte spiegelt sich der friihere Ab-
bruch in Baden-Wiirttemberg wider (Abb. 3.23). Wahrend in Baden-Wirttemberg 80% aller Stu-
dienabbrecher in den Bachelorstudiengdangen an Universitaten bereits im Laufe der ersten zwei
Semester am aufgenommenen Studium zweifeln, betragt der entsprechende Anteil im Bundes-
durchschnitt nur 62%. Ahnlich ist der Befund auch beim Zeitpunkt des Verlassens der Hochschu-
le: Wahrend 60% aller Studienabbrecher der Bachelorstudiengdnge an Universitdaten im Laufe
der ersten zwei Semester ihr Studium abbrechen, sind es im Bundesdurchschnitt vergleichswei-
se geringe 46%.

Auf der Basis der vorliegenden Daten sind die Differenzen in den Abbruchzeitpunkten zwi-
schen Baden-Wirttemberg und dem Bundesdurchschnitt nicht aufzuklaren. So kénnen die deutli-
chen Unterschiede nicht auf unterschiedliche Begriindungen des Studienabbruchs zurlickgefiihrt
werden, da — wie oben erldutert - hier keine nennenswerten Differenzen zwischen Baden-Wiirt-
temberg und dem Bundesdurchschnitt existieren, die den unterschiedlichen zeitlichen Verlauf
des Studienabbruchs erkldren konnen. Um die Ursachen der verschiedenen Abbruchzeitpunkte
zu analysieren, waren weiterfiihrende Analysen nétig.
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Abb. 3.22

Durchschnittliche Semesteranzahl von Zeitpunkten der Studienabbruchentscheidung in Baden-
Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Mittelwerte der Fachsemester

Insgesamt

erster Gedanke

fester Entschluss

Exmatrikulation

Bachelor - Universitat

erster Gedanke

fester Entschluss

Exmatrikulation

Bachelor - Hochschule fiir

angewandte Wissenschaften

erster Gedanke

fester Entschluss

Exmatrikulation

Staatsexamen

erster Gedanke

fester Entschluss

Exmatrikulation

. Baden-Wirrtemberg . Bundesdurchschnitt
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Abb. 3.23

Zeitpunkte der Studienabbruchentscheidung in Baden-Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben in Prozent

Baden-Wiirttemberg

Bundesdurchschnitt

Bachelor

Hochschule fiir

Bachelor

Hochschule fiir

Insgesamt  Universitat ana;:\ézgc_jte es;:::; Insgesamt  Universitat ane\;::zr:_jte esxtaa:::_n
Zeitpunkte schaften schaften
erster Gedanke
1. Semester 39 44 41 26 30 33 33 21
2. Semester 32 36 32 22 28 29 32 27
3. Semester 13 10 16 18 17 17 19 11
4. Semester 5 3 6 9 9 8 8 10
5. Semester 2 1 1 5 4 4 3 5
6. Semester und spéter 9 6 4 20 12 9 5 26
fester Entschluss
1. Semester 16 19 15 11 11 1 13 6
2. Semester 41 48 41 30 33 36 35 25
3. Semester 14 1 19 9 11 10 14 12
4. Semester 12 10 14 12 18 19 19 14
5. Semester 4 4 5 5 6 6 7 5
6. Semester und spéter 13 8 6 33 21 18 12 38
Exmatrikulation
1. Semester 12 10 15 8 10 10 13 4
2. Semester 40 50 38 28 32 36 34 23
3. Semester 11 7 16 7 7 7 10 6
4. Semester 15 16 14 17 20 20 23 16
5. Semester 4 3 7 3 4 4 5 3
6. Semester und spéter 18 14 10 38 27 23 15 48
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4  Studienvorphase

Eine Reihe von Studien belegen, dass der Bildungserfolg in Deutschland durch verschiedene Her-
kunftsaspekte (z. B. sozialer Status der Familie bzw. Bildungshintergrund der Eltern) und den damit
im Zusammenhang stehenden Bildungsentscheidungen mit bestimmt wird (Esser, 1999, Kristen,
1999). Vor allem fiir den schulischen Bereich gibt es dazu zahlreiche Erkenntnisse. Zum einen va-
riieren mit diesen Herkunftsaspekten die Schulleistungen der Kinder, die jedoch ein wesentliches
Kriterium fiir den Zugang der Kinder zur jeweils hoheren Schulform darstellen (primare Effekte,
Boudon, 1974). Zum anderen werden auch die Bildungsentscheidungen selbst in Abhangigkeit
von der Herkunft getroffen, so dass selbst bei gleichen Leistungen fir Kinder aus einem Eltern-
haus mit vergleichsweise geringem Status haufig die nachteiligere von zwei oder mehr Bildungs-
optionen gewahlt wird (sekundare Effekte, ebenda). Von beiden Effekten gehen Implikationen fiir
den Bereich tertidrer Bildung aus. Diese sind zwar fir die herkunftsspezifischen Zugangschancen
zur Hochschule gut belegt, jedoch weniger fir die sich anschlieBende Frage des Studienerfolgs
bzw. Studienabbruchs. Es ist jedoch davon auszugehen, dass Determinanten der Herkunft, samt
ihrer Implikationen fiir vorhochschulische Bildungswege und -entscheidungen sowie der damit
verbundenen institutionellen Schwerpunktsetzung und individuellen Leistungsentwicklung ent-
scheidend fiir den Studienerfolg sind. Da in Deutschland durch die féderale Organisation Unter-
schiede in den Bildungssystemen der einzelnen Bundeslander bestehen, ist hierbei eine lander-
spezifische Betrachtungsweise besonders angebracht. Im folgenden Kapitel sind diese Fragen und
Zusammenhdnge genau zu untersuchen. Herkunftsaspekte, Bildungswege, Leistungsindikatoren
sowie -selbsteinschdatzungen werden dabei argumentativ und analytisch verbunden.

4.1  Bildungsherkunft

Die Bildungsherkunft der Studienabbrecher und Absolventen wird anhand des héchsten berufli-
chen Abschlusses der Eltern bestimmt (Abb. 4.1). Das elterliche Bildungsniveau unterscheidet sich
zwischen den Studienabbrechern und Absolventen in Baden-Wirttemberg, sowohl hinsichtlich
des hochsten Berufsabschlusses der Mutter als auch dem des Vaters. Studienabbrecher verfligen
seltener als Absolventen Uber Eltern mit einem akademischen Abschluss, also dem Hochschul-
bzw. Universitdtsabschluss selbst oder einer abgeschlossenen Promotion. Insbesondere im Falle
eines Hochschulabschlusses fallen die Unterschiede zwischen Studienabbrechern und Absolven-
ten recht deutlich aus. Bei den Studienabbrechern weisen 21% einen Vater und 15% eine Mutter
mit einem Hochschulabschluss auf. Dem stehen bei den Absolventen im Falle der Vater 32% so-
wie im Falle der Mtter 27% und damit deutlich héhere Anteilswerte gegeniber.? Diese Differen-
zen bestehen auch in umgekehrter Art und Weise. Die Eltern der Studienabbrecher besitzen mit
36% bei den Vatern und 62% bei den Mittern deutlich hdufiger eine abgeschlossene Lehre oder
Berufsausbildung als hochsten beruflichen Abschluss als die Eltern der Absolventen mit 27% (Va-
ter) bzw. 52% (Mtter). Der elterliche Bildungshintergrund von Studienabbrechern ist somit haufi-
ger durch eine Berufsausbildung gepragt als der von Absolventen. Hinsichtlich anderer beruflicher
Abschlisse, wie etwa dem Fachhochschulabschluss oder der Meisterpriifung/dem Technikerab-
schluss, bestehen zwischen beiden Gruppen nur marginale Unterschiede.

1 Fachhochschulabschluss nicht inbegriffen

2 Beiden Vatern der Absolventen stellt der Hochschulabschluss sogar den haufigsten Berufsabschluss dar. Dies ist
ein Indiz dafir, dass sich insbesondere der Bildungshintergrund des Vaters entscheidend auf den Studienerfolg der
Kinder auswirkt.
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Abb. 4.1
Ho6chster Berufsabschluss der Eltern von Studienabbrechern und Absolventen
Angaben in Prozent

Vater
Studienabbrecher B3 36 -
Absolventen 11 16 27
Mutter
Studienabbrecher P2 62

Absolventen & 8 3 52

B Promotion Hochschul-/Universitatsabschluss Fachhochschulabschluss o. A. (auch
(einschl. Lehrerausbildung) Fachhochschulabschluss in der DDR)
Meisterpriifung, Lehre oder gleichwertige [ ohne beruflichen Abschluss/
Technikerabschluss Berufsausbildung Abschluss nicht bekannt
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Diese Befunde legen nahe, dass sich vor allem das Vorhandensein eines akademischen Abschlus-
ses bei den Eltern férderlich auf den Studienerfolg auswirkt. Deshalb kdnnen sich die weiteren
Analysen auch auf diesen Aspekt konzentrieren. Fiir die Darstellung im Folgenden bedeutet dies,
dass der elterliche Bildungshintergrund von Mutter und Vater in Bezug auf eine akademische Aus-
bildung zu einem Merkmal zusammengefasst wird, welches die Information enthalt, ob ein aka-
demisches Bildungsniveau bei keinem, einem oder beiden Elternteilen vorliegt.

Abb. 4.2
Bildungsherkunft von Studienabbrechern und Absolventen
Angaben in Prozent

. keiner Akademiker einer Akademiker [l beide Akademiker

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wirttemberg 2016

Auch eine Betrachtung anhand des zusammengefassten Merkmals zum elterlichen Bildungshin-
tergrund zeigt, dass Studienabbrecher in Baden-Wirttemberg haufiger als Absolventen aus Fa-
milien ohne akademisches Bildungsniveau kommen (Abb. 4.2). Uber die Hilfte der Studienab-
brecher stammen aus nicht-akademischen Elternhdusern (56%), wohingegen lediglich 39% der
Absolventen keine akademisch ausgebildeten Eltern haben. Fiir ein gelingendes Studium erweist
es sich demnach als vorteilhaft, wenn die eigenen Eltern tiber ein akademisches Bildungsniveau
verfuigen. Dies gilt insbesondere fiir Studierende, bei denen beide Elternteile lGber einen akade-

|  Studienabbruch in Baden-Wiirttemberg DZH-VV



4 Studienvorphase

mischen Abschluss verfligen (,vollakademischer Bildungshintergrund”). Bei knapp einem Dirittel
der Absolventen liegt eine solche Konstellation vor (31%), jedoch lediglich bei etwa einem Sechs-
tel der Studienabbrecher (17%).

Abb. 4.3
Bildungsherkunft von Studienabbrechern und Absolventen nach Abschlussart
Angaben in Prozent

Bachelor Staatsexamen
Hochster
Berufsabschluss der Eltern Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
keiner Akademiker 55 43 58 30
einer Akademiker 28 27 27 34
beide Akademiker 16 30 15 36
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Flr den beschriebenen Zusammenhang von akademischer Bildung der Eltern und der damit ver-
bundenen hoheren Wahrscheinlichkeit des Studienerfolges, kdnnen auch zwischenliegende As-
pekte und Mechanismen, wie beispielsweise Prozesse der Studien- und Hochschulwahl, verant-
wortlich sein. Diese moglicherweise vermittelnden Faktoren machen eine weitere Differenzierung
der Befunde nach Abschluss-, Hochschulart und Fachergruppe zwingend notwendig.

Differenziert nach Art des angestrebten Studienabschlusses bestehen recht deutliche Unter-
schiede im elterlichen Bildungshintergrund zwischen Studienabbrechern und Absolventen (Abb.
4.3). Sowohl innerhalb der Bachelor- als auch der Staatsexamensstudiengange haben die Eltern
von Studienabbrechern im Vergleich zu Eltern von Hochschulabsolventen hdufiger einen Berufs-
abschluss unterhalb des akademischen Niveaus, wenngleich die Unterschiede in den Staatsex-
amensstudiengdangen deutlicher ausfallen. In diesen Studiengangen scheint das elterliche Bil-
dungsniveau somit bedeutsamer fiir den Studienerfolg zu sein. In den hier zugrundeliegenden
Fachern wie Medizin und Jura ist von einer vergleichsweise starken Pragung der Studienfachwahl
durch statusgebundene und familidre Motive auszugehen, also mit Blick auf die akademische Re-
putation sowie familientraditionelle Hintergriinde (Becker et al., 2010). Diese Motivlagen kénnten
eine gewisse Haltewirkung im Studium haben, wie sich an der vergleichsweise starken Wirkung
akademischer elterlicher Bildung auf den Studienerfolg der Kinder in den Staatsexamensstudien-
gdngen zeigt. Ein groBer Teil der Absolventen der Staatsexamensstudiengange ist hier vollaka-
demisch gepragt (36%), wahrend die Mehrheit der Studienabbrecher hier nicht aus einem aka-
demischen Haushalt kommt (58%).

Abb. 4.4
Bildungsherkunft von Studienabbrechern und Absolventen nach Hochschulart
Angaben in Prozent

. . Hochschule fiir angewandte
Universitat R
Wissenschaften

Hochster

Berufsabschluss der Eltern Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
keiner Akademiker 53 35 61 55
einer Akademiker 29 30 26 28
beide Akademiker 19 34 13 17
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Ahnliche Differenzen ergeben sich bei einer Betrachtung der verschiedenen Hochschularten. Vor
allem an Universitdten gilt, dass die Frage des Studienabbruchs stark an Aspekte der Bildungsher-
kunft gebunden ist (Abb. 4.4). Abermals scheint vor allem ein,vollakademisches” Elternhaus posi-
tiv mit dem Studienerfolg verkniipft zu sein. Wahrend bei etwa einem Flinftel (19%) der Studienab-
brecher an baden-wiirttembergischen Universitdten beide Eltern einen akademischen Abschluss
aufweisen, ist es bei den Absolventen etwa ein Drittel (34%). Die Gruppe der Studienabbrecher an
Universitdten ist mit 53% dagegen recht deutlich durch Personen ohne Eltern mit einem akade-
mischen Bildungshintergrund gepragt. An den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften ist
die Frage des Studienabbruchs in geringerem Maf3e mit dem elterlichen Bildungsniveau verbun-
den. Hierbei ist zum einen zu beachten, dass gegenuber Universitaten strukturelle Unterschiede
in der Studierendenschaft bestehen, da dieser Hochschultypus generell in hdherem Mal3e von
Studierenden aus einem nicht-akademischen Elternhaus nachgefragt wird. Zum anderen kann
auch das alternative Facherprofil an den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften dazu bei-
tragen (es fehlen beispielsweise Studiengange mit dem Ziel Staatsexamen, die, wie im Falle der
Medizin, hdufig mit einem Numerus Clausus belegt sind), dass der Studienerfolg nur in vergleichs-
weise geringem Ausmal3 durch Aspekte der Bildungsherkunft gepragt ist. Die Unterschiede zwi-
schen Studienabbrechern und Absolventen bewegen sich daher im einstelligen Prozentbereich.

Abb. 4.5
Bildungsherkunft von Studienabbrechern und Absolventen nach ausgewahlten Fachergruppen
Angaben in Prozent

Fachergruppe
Héchster Berufs- Sprach-/ Wirtschafts-/ Mathematik/ Ingenieurwiss
abschluss der Eltern Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. 9 ’
keiner Akademiker
Abbrecher 49 58 59 59
Absolventen 38 (47) 40 (40)
einer Akademiker
Abbrecher 24 26 28 28
Absolventen 29 (23) 29 (35)
beide Akademiker
Abbrecher 26 16 14 12
Absolventen 32 (30) 31 (25)
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Innerhalb der Fachergruppen lassen sich die bisherigen Tendenzen bezliglich eines vollakademi-
schen elterlichen Bildungshintergrundes ebenfalls nachvollziehen (Abb. 4.5). Allerdings bestehen
zwischen den Fachergruppen Unterschiede in der Bedeutung einer vollakademischen elterlichen
Pragung. So fallen die Differenzen zwischen Studienabbrechern und Absolventen in den Sprach-
und Kulturwissenschaften mit 26% gegentiber 32% etwas geringer als in den drei librigen Facher-
gruppen aus. In Mathematik und den Naturwissenschaften, den Wirtschafts- und Sozialwissen-
schaften sowie den Ingenieurwissenschaften scheint die akademische Pragung des Elternhauses,
insbesondere wenn diese vollakademisch ist, einen vergleichsweise hohen Einfluss auf die Fra-
ge von Studienabbruch und Studienerfolg zu besitzen. Entsprechende Bruchlinien manifestieren
sich daher recht deutlich anhand dieses elterlichen Bildungshintergrundes, der vergleichsweise
selten zum Studienabbruch fiihrt. Die Anteile der Studienabbrecher mit zwei akademisch ausge-
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bildeten Eltern liegen etwa in Mathematik und Naturwissenschaften bei 14%, bei den Absolven-
ten der gleichen Fachergruppe jedoch bei 31%. Es ist davon auszugehen, dass diese Unterschie-
de sowohl direkt als auch indirekt auf die Bildungsherkunft zurlickzufiihren sind. Zum einen geht
insbesondere mit einer vollakademischen Bildungsherkunft ein im Vergleich hoheres Mal3 an im-
plizitem Wissen (iber das hochschulische Umfeld einher, welches férderlich fiir die Orientierung
im Studienalltag sowie die Integration in das Studium ist (Thomas, 2002; Tinto, 1975). Dieses wirkt
sich moglicherweise besonders in den drei besprochenen Fachergruppen positiv auf den Stu-
dienerfolg aus. Zum anderen unterscheiden sich die vorhochschulischen Bildungsentscheidun-
gen und damit die Wege zum Hochschulstudium bereits nach der Bildungsherkunft. Damit sind
unterschiedlich ausgepragte Leistungsvermdgen und Vorkenntnisse der Studierenden verbun-
den, welche sich in den verschiedenen Fachergruppen nicht standardmaBig positiv oder negativ
auf den Studienerfolg auswirken. In Mathematik und den Naturwissenschaften sowie den Inge-
nieurwissenschaften ist der Studienerfolg, gerade durch die mathematisch-naturwissenschaft-
liche Pragung des Curriculums, von der schulischen Vorbereitung der Studierenden abhangig.

Abb. 4.6
Bildungsherkunft nach ausgewahlten entscheidenden Abbruchgriinden
Angaben in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Héchster Berufs- Leistungs- praktische mangelnde personliche
abschluss der Eltern probleme Tatigkeit Studienmotivation Griinde
keiner Akademiker 60 (51) 54 (55)
einer Akademiker 29 (27) 25 (25)
beide Akademiker 11 (22) 21 (20)
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Bei der Betrachtung des entscheidenden Abbruchgrundes hebt sich die Gruppe der Studienab-
brecher aus Leistungsgriinden etwas von den tbrigen Gruppen ab (Abb. 4.6). Bei Personen, die
vor allem aus solchen Griinden ihr Studium verlassen haben, sind seltener beide Elternteile aka-
demisch qualifiziert (11%). Dementsprechend haufiger hat innerhalb dieser Gruppe kein Eltern-
teil einen akademischen Abschluss (60%). Es ist zu vermuten, dass dieser Befund mit den vor dem
Hochschuleintritt getroffenen Bildungsentscheidungen zusammenhangt. Demnach gelangen Per-
sonen ohne akademisch ausgebildete Eltern vergleichsweise haufig tGiber nicht-gymnasiale Quali-
fikationen zum Studium. Hiermit sind haufig andere fachliche oder berufspraktische Schwerpunk-
te der schulischen Ausbildung im Vergleich zur eher wissenschaftlich gepragten Ausrichtung der
Gymnasien verbunden, woraus sich speziell in den ersten Wochen des Studiums Schwierigkeiten
bei der Bewaltigung der Studienanforderungen ergeben kénnen (vgl. Kap. 4.2). Anders gestaltet
sich die Situation im Falle der Studienabbrecher, die ihr Studium aufgrund des Wunsches nach
praktischer Tatigkeit verlassen. Hier liegt ein vergleichsweise hoher Anteil von Personen mit einem
akademischen Elternhaus vor. Die Abbruchentscheidung folgt hier eher weniger einer Notlage,
sondern vielmehr persénlichen Motiven der Entfaltung und dem Verfolgen eigener Interessen,
welche sich in diesem Fall deutlich von der akademischen Bildung abheben sollen und daher in
praktischen Tatigkeiten gesehen werden.
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4.2 Vorhochschulische Bildungswege

Bei den vorhochschulischen Bildungswegen stellt vor allem die Institution Schule die entschei-
dende Instanz fiir die Vermittlung von Wissen und Kenntnissen dar. Der Schule kommt damit fir
anschlielende Bildungsentscheidungen und -prozesse eine hohe Bedeutung zu. Gleichzeitig sind
der Zugang zu bestimmten schulischen Wegen sowie Bildungsentscheidungen bereits durch Her-
kunftsaspekte beeinflusst. Die vorhochschulischen Bildungswege nehmen demnach eine vermit-
telnde Position zwischen den Herkunftsaspekten sowie der Studienvorbereitung, den Studienent-
scheidungen und dem konkreten Studienverlauf ein. Mit den verschiedenen Schulformen gehen
auch unterschiedliche Schwerpunkte schulischer Ausbildung sowie jeweils bestimmte zu erwer-
bende Bildungsabschliisse? einher. Insbesondere die verschiedenen Abschlussarten bestimmen
wiederum die Moglichkeiten der Hochschul- und Studienfachwabhl, da die Zulassung zu bestimm-
ten Hochschulen und Studienfachern an bestimmte Abschliisse gekniipft ist. Insgesamt determi-
niert die Wahl der Schulart zum Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung somit die spateren
hochschulischen Bildungsmoglichkeiten und -entscheidungen. In diesem Abschnitt stellt sich da-
her die Frage, ob sich aus vorhochschulischen Bildungswegen bestimmte Problemlagen hinsicht-
lich des Studienerfolges in Baden-Wirttemberg ergeben.

4.2.1 Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung

Die haufigste Zugangsart zum Hochschulstudium in Baden-Wiirttemberg ist der Abschluss an
einem Gymnasium (Abb. 4.7). Dabei zeigen sich bei der Hochschulzugangsberechtigung (HZB)
deutliche Unterschiede zwischen Studienabbrechern und Absolventen.

Abb. 4.7

Schulart bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung von Studienabbrechern und Absolventen
Angaben in Prozent

Gymnasium

Gesamtschule mit
gymnasialer Oberstufe

Berufskolleg

Berufliches Gymnasium

Berufsoberschule

Fachoberschule

auf einem anderen Weg

[ studienabbrecher Absolventen
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3 Zum Beispiel die allgemeine Hochschulreife, fachgebundene Hochschulreife sowie die Fachhochschulreife.
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So lasst sich eine Bruchlinie zwischen der rein gymnasialen bzw. der HZB an einer Gesamtschu-
le mit gymnasialer Oberstufe und den tbrigen Arten des HZB-Erwerbs ausmachen. Studienab-
brecher verfligen seltener als Absolventen Uber eine allgemeinbildende gymnasiale HZB (63%
gegeniiber 79%). Dagegen ist die Gruppe der Studienabbrecher vergleichsweise stark durch al-
ternative Zugangswege zum Studium gepragt. Der Erwerb der HZB hat bei den Studienabbre-
chern eher an Berufskollegs, Beruflichen Gymnasien oder Berufs-/Fachoberschulen stattgefunden.
Die groften Unterschiede liegen dabei fiir den Besuch von Beruflichen Gymnasien vor, Giber wel-
ches 14% der Studienabbrecher, jedoch lediglich 8% der Absolventen ihre HZB erworben haben.
Insgesamt ldsst sich somit anhand dieser Befunde konstatieren, dass der nicht allgemeinbilden-
de gymnasiale Erwerb der HZB mit einer erhéhten Neigung zum Studienabbruch verbunden ist.

Die Differenzierung nach Abschlussarten macht deutlich, dass die Art des HZB-Erwerbs eine
unterschiedlich starke Bedeutung fiir die Frage von Studienabbruch oder -erfolg hat (Abb. 4.8).
Dies geht unter anderem auf die spezifischen Zugangsbedingungen der jeweils zugrundeliegen-
den Studienfacher zuriick. Staatsexamensstudiengange wie Lehramtsstudiengdange, Medizin so-
wie Rechtswissenschaften setzen in der Regel den Erwerb der allgemeinen Hochschulreife voraus,
welche haufig Gber den Besuch eines Gymnasiums realisiert wird. Durch diesen recht selektiven
Zugang fallen auch die Unterschiede im HZB-Erwerb an einem allgemeinbildenden Gymnasium
zwischen Studienabbrechern und Absolventen geringer aus (87% gegeniiber 90%). Deutlicher ge-
staltet sich die Situation in den Bachelorstudiengangen: Lediglich 57% der Studienabbrecher im
Bachelorstudium an den baden-wiirttembergischen Hochschulen haben ihre Hochschulzugangs-
berechtigung auf allgemeinbildendem gymnasialem Wege erworben.Von den Absolventen sind
es dagegen 72%, die ein Gymnasium besuchten. Studienabbrecher haben ihre HZB dementspre-
chend haufiger iber alternative Wege erworben. Berufskollegs sowie Berufliche Gymnasien wurden
daher eher von Studienabbrechern besucht (10% bzw. 15%) als von Absolventen (6% bzw. 10%).

Abb. 4.8

Schulart bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung von Studienabbrechern und Absolventen
nach Abschlussart

Angaben in Prozent

Bachelor Staatsexamen
Schulart Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Gymnasium 57 72 87 90
Gesamtschule mit 2 3 1 )
gymnasialer Oberstufe
Berufskolleg 10 6 2 2
Berufliches Gymnasium 15 10 8 4
Berufsoberschule 7 4 1 1
Fachoberschule 7 4 0 0
auf einem anderen Weg 2 1 1 1
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Angesichts dieser Befunde ist es nicht liberraschend, dass sich auch zwischen den Hochschularten
starke Differenzen bei den Zugangswegen ihrer ehemaligen Studierenden ergeben (Abb. 4.9). An-
dere zur Hochschulreife fiihrende Schularten als das allgemeinbildende Gymnasium haben fiir die
Exmatrikulierten an den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften eine weitaus starkere Be-
deutung als flr Universitaten. Der Besuch eines Gymnasiums fiihrt jedoch an beiden Hochschar-
ten eher zum Studienerfolg. Gleichwohl ist die Wahl der Schulart zum Erwerb der Hochschulreife
an Universitaten insgesamt etwas weniger bedeutsam fiir den Studienabbruch, als es an Hoch-
schulen fiir angewandte Wissenschaften der Fall ist. Es ist davon auszugehen, dass die Universita-
ten aufgrund vergleichsweise restriktiver Zugangsregelungen hinsichtlich der erforderlichen Ab-
schliisse Uber eine recht homogen zusammengesetzte Gruppe von Studierenden verfligen. Die
Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften sind dagegen offener hinsichtlich der Bandbreite
an schulischen Abschliissen, die den Zugang zu diesem Hochschultypus erméglichen.

Innerhalb der Universitaten fiihrt vor allem der Besuch von Beruflichen Gymnasien vergleichs-
weise haufig nicht zum erfolgreichen Abschluss des Studiums. 10% der Studienabbrecher, jedoch
nur 4% der Absolventen kamen Uber diesen Weg an die Universitat. Ein allgemeinbildender gym-
nasialer HZB-Erwerb zieht auch an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften eher einen er-
folgreichen Studienabschluss nach sich (33% der Studienabbrecher und 44% der Absolventen).
Von den zu Gymnasium alternativen Zugangswegen ist besonders die Fachoberschule mit ver-
gleichsweise schlechten Aussichten auf einen erfolgreichen Studienabschluss verbunden. 14%
der Studienabbrecher, die Uiber diesen Weg an die Hochschule kamen, stehen 7% bei den Absol-
venten gegeniber.

Abb. 4.9

Schulart bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung von Studienabbrechern und Absolventen
nach Hochschulart

Angaben in Prozent

. - Hochschule fiir angewandte Wissen-
Universitat
schaften
Schulart Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Gymnasium 81 88 33 44
Gesamtschule mit 1 3 ) )
gymnasialer Oberstufe
Berufskolleg 4 2 18 14
Berufliches Gymnasium 10 4 19 20
Berufsoberschule 2 1 12 10
Fachoberschule 1 1 14 7
auf einem anderen Weg 1 0 3 3
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Der gymnasiale HZB-Erwerb ist fiir den Studienerfolg in den Sprach- und Kulturwissenschaften
weniger von Bedeutung als in den restlichen Fachergruppen (Abb. 4.10). Studienabbrecher und
Absolventen unterscheiden sich hier nicht wesentlich in der Schulart bei Erwerb der Hochschul-
zugangsberechtigung. Anders gestaltet sich die Situation in den drei librigen Fachergruppen, in
denen hinsichtlich des Besuchs eines allgemeinbildenden Gymnasiums deutliche Unterschiede
zwischen Studienabbrechern und Absolventen vorliegen, die sich jeweils im Bereich von 15-16
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Prozentpunkten bewegen. Wie bereits eingangs beschrieben, ist fiir den Studienerfolg entschei-
dend, dass die schulische Schwerpunktsetzung und Ausrichtung der Ausbildung mit dem spater
gewabhlten Studienfach samt Studieninhalten und -anforderungen korrespondiert. Insbesonde-
re die Studieneingangsphase in Mathematik/Naturwissenschaften sowie den Ingenieurwissen-
schaften zeichnet sich durch eine intensive Vermittlung und Priifung mathematisch-naturwissen-
schaftlicher Kenntnisse aus. Die verschiedenen Schularten vermogen es offenbar nicht, in gleichem
MaBe auf diese spezifische Studienanforderungen vorzubereiten.

Abb. 4.10

Schulart bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung von Studienabbrechern und Absolventen
nach ausgewdhlten Fachergruppen

Angaben in Prozent

. Wirtschafts-/ Mathematik/ . .
Sprach-/Kulturwiss. o . Ingenieurwiss.
Sozialwiss. Naturwiss.

Schulart Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
Gymnasium 75 81 57 (72) 64 80 44 (59)
Gesamtschule mit
gymnasialer Oberstufe 2 4 ! @ 0 2 3 M
Berufskolleg 5 4 11 (5) 8 4 15 (12)
Berufliches Gymnasium 14 7 13 9) 15 7 17 (14)
Berufsoberschule 1 2 10 (7) 5 4 9 (4)
Fachoberschule 3 2 6 (1) 7 2 9 (8)
auf einem anderen Weg 1 1 1 (1) 3 1 3 (1)

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Die Gruppe der Studienabbrecher, die ihr Studium aus Leistungsgriinden verlassen haben, hebt
sich recht deutlich von den anderen Motivgruppen ab (Abb. 4.11). Zwar ist in allen Abbruchty-
pen das Gymnasium die vorherrschende Art des HZB-Erwerbs, jedoch kommt den alternativen
Zugangswegen zum Studium bei einem Studienabbruch aus Leistungsgriinden eine im Vergleich
zu den anderen Motivgruppen besonders bedeutsame Rolle zu. Studienabbrecher aus Leistungs-
griinden verfligen demnach haufig nicht Giber eine allgemeinbildende gymnasiale Hochschulzu-
gangsberechtigung, welche jedoch die Chancen auf einen erfolgreichen Abschluss des Studiums
erhoht. Besonders die Studierenden ohne gymnasiale Hochschulzugangsberechtigung sind von
Leistungsproblemen betroffen und brechen ihr Studium vergleichsweise hdufig aufgrund dieser
Konstellation ab. Dies ist ein weiteres Indiz dafiir, dass sich insbesondere an Gymnasien die Pas-
sung zwischen vermittelten schulischen Inhalten und den konkreten Anforderungen im Studium
als glinstig erweist. Wurden dagegen beispielsweise eher berufspraktische Schwerpunkte in der
Schulbildung gelegt, kann sich dies je nach gewéahltem Studienfach nachteilig auf die Bewalti-
gung bestimmter, eher wissenschaftlich-abstrakter, Studienanforderungen auswirken und letzt-
lich Leistungsprobleme im Studium hervorrufen.
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Abb. 4.11

Schulart bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung von Studienabbrechern nach
ausgewahlten entscheidenden Abbruchgriinden

Angaben in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- praktische mangelnde personliche
Schulart probleme Tatigkeit Studienmotivation Griinde
Gymnasium 51 (76) 72 (66)
oymmasaler Obersafe 2 ™ 2 ©
Berufskolleg 10 4 8 (8)
Berufliches Gymnasium 16 (17) 11 (13)
Berufsoberschule 9 (1) 4 4
Fachoberschule 1 (0) 2 (7)
auf einem anderen Weg 2 (1) 0 2)
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

4.2.2 Schulische Leistungskurse

Schulische Leistungskurse setzen fachliche Schwerpunkte, die im Idealfall mit der spateren Stu-
dienentscheidung und den im Studium vorgefundenen Inhalten korrespondieren. Uber die Wahl
schulischer Leistungskurse drlicken sich somit zum einen friihe fachliche Interessen aus, welche
entscheidend fir eine fundierte Studienfachwahl sind. Zum anderen ergeben sich Vorteile bei Studi-
enbeginn durch eine friihzeitige schulische Auseinandersetzung mit tiefergehenden Fachinhalten.

Abb. 4.12
Schulische Leistungskurse von Studienabbrechern und Absolventen
Angaben in Prozent

Mathematik

Deutsch

Englisch

B studienabbrecher Absolventen
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Baden-Wirttembergische Studienabbrecher und Absolventen unterscheiden sich insgesamt nur
unwesentlich darin, welche schulischen Leistungskurse sie besucht haben (Abb. 4.12).4In der Ten-
denz haben Absolventen haufiger als Studienabbrecher einen der drei Leistungskurse Mathematik,
Deutsch oder Englisch gewahlt. Diese leichten Unterschiede gehen vor allem auf Unterschiede in

4 Aufgrund der geringen Unterschiede sowie im Sinne einer groBtmaoglichen Stringenz und Fokussierung des Berichts,
werden in diesem Abschnitt lediglich ausgewahlte Abbildungen knapp besprochen. Lediglich die Abbildung fiir die
Differenzierung nach Studienabbrechern und Absolventen ist Teil dieses Abschnitts. Entsprechende weitere Tabellen
fir die Differenzierungen nach Abschlussart, Hochschulart, Fachergruppen sowie fiir die Befunde hinsichtlich des
entscheidenden Abbruchgrundes finden sich im Anhang dieses Berichts (Abb. A4.1-A4.4).
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den Zugangswegen zum Hochschulstudium zurtick (vgl. Kap. 4.2.1). Die verschiedenen schulischen
Ausbildungswege sind durch jeweils eigene Schwerpunkte und Mdglichkeiten der Leistungskurs-
und Prifungsfachwahl charakterisiert. Die Schulfacher Mathematik, Deutsch und Englisch sollten
Uberwiegend zwar zum schulischen Standard gehéren und haufig auch priifungsrelevant sein,
jedoch liegt der fachliche Schwerpunkt bei der Wissensvermittlung gerade an berufsbildenden
Schulen eher auf berufspraktischen Kenntnissen. Entscheidend fiir den Studienerfolg sollte sein,
dass die Uiber schulische Schwerpunkte erworbenen Kenntnisse moglichst gut mit den spateren
Studieninhalten korrespondieren. Aus diesem Grund geht es bei der Analyse von Leistungskurs-
wahl und Studienerfolg vor allem darum, fachliche Beziige zwischen beiden Faktoren herzustel-
len, womit der Fokus vor allem auf die Betrachtung nach Fachergruppen gerichtet ist.

Die Wahl eines bestimmten Leistungskurses sollte sich vor allem dann positiv auf den Stu-
dienerfolg auswirken, wenn eine grof3e inhaltliche Ndhe zum spéateren Studienfach besteht bzw.
erlernte Kompetenzen relevant fiir dessen Bewadltigung sind. Entsprechende Tendenzen lassen
sich vorliegend fiir den Leistungskurs Mathematik vor allem in Mathematik und den Naturwis-
senschaften sowie den Ingenieurwissenschaften finden (Abb. A4.3). In Studienfachern, in denen
Grundlagen in Mathematik integraler Bestandteil der Curricula sind, wirkt es sich somit positiv auf
den Studienerfolg aus, wenn sich die Studierenden bereits zu Schulzeiten tiefergehend mit derar-
tigen Inhalten auseinandergesetzt haben. In den Sprach- und Kulturwissenschaften sind mathe-
matische Kenntnisse nicht unmittelbar relevant. Hier haben vor allem die Studienabbrecher zu
Schulzeiten einen Leistungskurs Mathematik belegt. Das schulische Interesse war hier noch eher
mathematisch gepragt, hat aber dennoch keine Entscheidung zugunsten eines Studienfaches mit
mathematischen Inhalten bewirkt bzw. zu einer bewussten Abkehr von entsprechenden Fachin-
halten gefiihrt. Gute Kompetenzen in Deutsch und Englisch sollten sich unabhangig vom Studi-
enfach positiv auf den Studienerfolg auswirken, jedoch ist die Befundlage hierzu wenig eindeu-
tig, teils sogar kontrar. So haben in den Sprach- und Kulturwissenschaften beispielsweise haufiger
Studienabbrecher zuvor einen Englisch-Leistungskurs belegt als Absolventen.

Die Befunde zur Leistungskurswahl und dem entscheidenden Abbruchgrund deuten (teilwei-
se auch fallzahlbedingt) nicht auf eine strukturelle Verkniipfung beider Merkmale hin (Abb. A4.4).
Weitere Zusammenhdnge lassen sich hier nur schwer analysieren, da dem notwendigen Fachbe-
zug durch die StichprobengroBe entsprechende Grenzen gesetzt sind.

4.2.3 Berufsausbildung
Wie bereits in Abschnitt 4.2.1 gezeigt, unterscheiden sich die Studienabbrecher und Absolven-
ten in ihren schulischen Wegen zum Hochschulstudium. Auch weitere Bildungsphasen zwischen
Schule und Hochschule kénnen dabei von Relevanz sein. Dies trifft vor allem auf den Abschluss
einer Berufsausbildung zu. Der Erwerb einer solchen beruflichen Qualifikation ist Teil der vorhoch-
schulischen Orientierung und des Zugangsweges an die Hochschule - zunachst einmal unab-
hangig davon, ob die Ausbildung vor, wahrend oder nach dem Erwerb der HZB absolviert wurde.
In der Gesamtbetrachtung verfligen Studienabbrecher und Absolventen in dhnlichem Um-
fang Uber eine abgeschlossene Berufsausbildung (Abb. 4.13): Von den Studienabbrechern hat
knapp ein Flinftel eine Berufsausbildung vor dem Studium absolviert (19%), wahrend es bei den
Absolventen etwa ein Sechstel ist (16%).
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Abb. 4.13
Absolvierte Berufsausbildung von Studienabbrechern und Absolventen
Angaben in Prozent

M Berufsausbildung abgeschlossen

Studienabbrecher

Absolventen

keine Berufsausbildung abgeschlossen
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Dies korrespondiert mit den Befunden zum Bachelorstudium (Abb. 4.14). In den Bachelorstudien-
gdngen unterscheiden sich Studienabbrecher hinsichtlich des Merkmals abgeschlossene Berufs-
ausbildung nicht wesentlich von Absolventen. Im Staatsexamen fallt auf, dass die Absolventen
hier etwas haufiger eine abgeschlossene Berufsausbildung vor dem Studium absolviert haben als
die Studienabbrecher (13% gegeniiber 9%). Differenziert nach Hochschulart bestehen keine Un-
terschiede zwischen Studienabbrechern und Absolventen (Abb. 4.15). Es wird lediglich deutlich,
dass die ehemaligen Studierenden an den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften deut-
lich haufiger berufspraktische Erfahrungen in Form einer Berufsausbildung gesammelt haben, als
dies bei Studienabbrechern und Absolventen an Universitaten der Fall ist (34% gegentiber 11%).

Abb. 4.14
Absolvierte Berufsausbildung von Studienabbrechern und Absolventen nach Abschlussart
Angaben in Prozent

Bachelor Staatsexamen
absolvierte
Berufsausbildung Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Berufsausbildung 21 19 9 13
abgeschlossen
keine Berufsausbildung 79 31 91 87
abgeschlossen
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Abb. 4.15
Absolvierte Berufsausbildung von Studienabbrechern nach Hochschulart
Angaben in Prozent

. . Hochschule fiir angewandte
Universitat R
X Wissenschaften
absolvierte
Berufsausbildung Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Berufsausbildung 1 1 34 34
abgeschlossen
keine Berufsausbildung 89 89 66 66
abgeschlossen
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Differenzen in der fachergruppenspezifischen Betrachtung ergeben sich vor allem in den Wirt-
schafts- und Sozialwissenschaften sowie den Ingenieurwissenschaften (Abb. 4.16), wenngleich die
Werte fir die Absolventen hier aufgrund geringer Fallzahl als Tendenzwerte zu verstehen sind. Fiir
diese beiden Fachergruppen sind recht deutliche Unterschiede zwischen Studienabbrechern und
Absolventen hinsichtlich einer abgeschlossenen Berufsausbildung zu konstatieren. In den Wirt-
schafts- und Sozialwissenschaften haben 27% der Studienabbrecher, aber nur 15% der Absolven-
ten eine Berufsausbildung vor dem Studium absolviert. In den Ingenieurwissenschaften sind es
bei den Studienabbrechern gar 31%, gegentiber 24% bei den Absolventen.

Abb. 4.16

Absolvierte Berufsausbildung von Studienabbrechern und Absolventen nach ausgewahlten
Fachergruppen

Angaben in Prozent

Sprach-/ Wirtschafts-/ Mathematik/ Ingenieurwiss

Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. 9 ’
absolvierte
Berufsausbildung Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
Berufsausbildung 12 13 27 (15) 12 15 31 (24)
abgeschlossen
keine Berufsaushildung 88 87 73 (85) 88 85 69 (76)
abgeschlossen
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Anhand der Betrachtung des entscheidenden Abbruchgrundes wird deutlich, welche studien-
spezifische Problemlage mit der vorhochschulischen Bildung verbunden sein kann (Abb. 4.17).
Es zeigt sich vor allem, dass der Anteil von Personen mit abgeschlossener Berufsausbildung inner-
halb der Gruppe der Studienabbrecher aus Leistungsgriinden mit 25% vergleichsweise hoch ist.
Eine berufspraktische Orientierung scheint demnach tiberdurchschnittlich hdufig mit Leistungs-
problemen assoziiert zu sein, was sich nachteilig auf den Studienerfolg auswirkt. Hierbei spielen
auch die unterschiedlichen schulischen Wege von Personen mit und ohne abgeschlossene Berufs-
ausbildung eine Rolle. So erwarben Studierende, die vor Aufnahme ihres Studiums eine Berufs-
ausbildung absolviert haben, ihre Hochschulzugangsberechtigung vergleichsweise haufig tber
schulische Wege auBBerhalb des Gymnasiums, wobei im Besonderen eine vergleichsweise starke
Orientierung auf Abendgymnasien/Kollegs sowie Berufs- und Fachoberschulen in dieser Gruppe

Abb. 4.177

Absolvierte Berufsausbildung von Studienabbrechern nach ausgewahlten entscheidenden
Abbruchgriinden

Angaben in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- praktische mangelnde personliche
absolvierte Berufsausbildung probleme Tatigkeit Studienmotivation Griinde
Berufsausbildung abgeschlossen 25 (5) 9 (21)
keine Berufsausbildung 75 (95) 91 79)

abgeschlossen
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen
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zu konstatieren ist.’ Studienrelevante und theoretisch-abstrakte Kenntnisse werden hier womog-
lich nichtim gleichen Ausmaf vermittelt, wie dies beispielsweise an Gymnasien der Fall ist. Ebenso
kann die lange Zeitspanne zwischen Schulzeit und Studienaufnahme bei Personen, die ihre Berufs-
ausbildung erst nach Erwerb der HZB absolviert haben, von nachteiliger Wirkung sein. Hierdurch
geraten studienrelevante Kenntnisse moglicherweise in Vergessenheit, woraus sich Leistungspro-
bleme entwickeln kdnnen. Gleichzeitig sind Personen mit abgeschlossener Berufsausbildung bei
einem Abbruch aufgrund des Wunsches nach einer praktischen Tatigkeit eher unterreprasentiert.

4.3  Schulisches Leistungsniveau

Das schulische Leistungsniveau reprasentiert neben der Bildungsherkunft und verschiedenen
vorhochschulischen Bildungsentscheidungen eine weitere Dimension moglicher Einflussfakto-
ren auf den Studienabbruch, die schon vor dem Hochschuleintritt ausgebildet werden. Nach wie
vor wird in diesem Zusammenhang die Frage diskutiert, inwieweit schulische Leistungen als Pra-
diktoren fiir den Studienabbruch bzw. den Studienerfolg fungieren kénnen (Bliithmann et al.
2011). Es soll dabei in diesem Abschnitt um einen globalen Leistungsindikator gehen, die Durch-
schnittsnote bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung, sowie um die Leistungen in ver-
schiedenen Schulféchern.

4.3.1 Durchschnittsnote bei Erwerb der Hochschulreife

Eine erste Ubersicht zum vorhochschulischen Leistungsniveau zeigt die Mittelwerte der Durch-
schnittsnote bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung in verschiedenen Bezugsgruppen
fur Baden-Wirttemberg (Abb. 4.18). Absolventen erreichen insgesamt im Schnitt eine Note von
2,1, Studienabbrecher dagegen die Durchschnittsnote 2,6. In der Differenzierung nach Abschlus-
sart setzen sich diese Unterschiede fort. Die Studienabbrecher weisen auch hier stets schlechtere
Durchschnittsnoten auf als die Absolventen (Bachelor: 2,6 gegeniiber 2,2, Staatsexamen: 2,4 ge-
genuber 2,0). Ein dhnliches Bild ergibt sich fiir die Unterscheidung nach Hochschularten. Die Stu-
dienabbrecher begannen ihr Studium auch hier mit vergleichsweise schlechten Noten (Univer-
sitat: 2,6 gegenliber 2,1, Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften: 2,7 gegeniber 2,3). Die
schulisch erzielten Noten der Studienabbrecher liegen demnach stets etwa einen halben Noten-
wert unter denen der Absolventen. Insgesamt scheint das globale Maf3 der Durchschnittsnote bei
Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung demnach wertvoll fir die Vorhersage des Studiener-
folges zu sein. Weiterhin wurden bei den ehemaligen Studierenden in Staatsexamensstudiengan-
gen im Schnitt bessere Noten erreicht als in den Bachelorstudiengangen. Dies geht auf die dar-
an gekniipften Studienfacher zuriick, da im Staatsexamen beispielsweise das Fach Medizin einen
restriktiven Numerus Clausus anlegt. Ebenfalls erreichten die Studienabbrecher und Absolven-
ten an Universitaten im Schnitt bessere Noten als die ehemaligen Studierenden an Hochschulen
fur angewandte Wissenschaften. Letztere bestreiten also gegeniliber den Universitatsstudieren-
den nicht nur alternative Wege hin zur Hochschule, sondern weisen zudem auch ein im Vergleich
eher geringes formelles vorhochschulisches Leistungsniveau auf.

5  Die Anteile sind nicht tabellarisch im Bericht dargestellt. Fiir Personen mit abgeschlossener Berufsausbildung be-
laufen sie sich im Einzelnen auf folgende Werte (Anteile fiir Personen ohne abgeschlossene Berufsausbildung jeweils
in Klammern): Gymnasium 30% (79%), Gesamtschule mit gymnasialer Oberstufe 1% (29%), Abendgymnasium/Kolleg
23% (4%), Fachgymnasium 13% (10%), Berufsoberschule 16% (2%), Fachoberschule 12% (2%), andere Wege 5% (1%).
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Abb. 4.18

Durchschnittsnote bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung von Studienabbrechern und
Absolventen

gerundete arithmetische Mittel

Schulische Noten Abbrecher Absolventen

Insgesamt 2,6 2,1
Abschlussart
Bachelor 2,6 2,2
Staatsexamen 2,4 2,0
Hochschulart

Universitat 2,6 2,1

Hochschule fir angewandte

Wissenschaften 27 2,3
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Der Blick auf die Mittelwerte der erreichten Noten gibt allerdings keinen Aufschluss tiber die zu-
grundeliegende Verteilung der Notenwerte und die Anteile an Noten in starken bzw. schwachen
Leistungsbereichen. Eine solche Verteilung macht die vorhochschulischen Leistungsdifferenzen
noch deutlicher. So haben 17% der Absolventen, jedoch lediglich 4% der Studienabbrecher die
Note 1 bei Erwerb der HZB erreicht (Abb. 4.19). Auch der Bereich der Note 2 ist bei Absolventen
starker besetzt als bei Studienabbrechern. Noten, welche dagegen unterhalb des Bereiches der
Note 2 liegen, gehen haufiger mit einem Abbruch des Studiums einher. Knapp zwei Drittel der Stu-
dienabbrecher weisen schulische Durchschnittsnoten von 2,5 und schlechter auf. Der entsprechen-
de Anteil dieser Noten belduft sich bei den Absolventen dagegen lediglich auf knapp ein Drittel.

Abb. 4.19

Durchschnittsnote bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung von Studienabbrechern und
Absolventen

Angaben in Prozent

17

I 10-14 1520 2,1-2,4 2,5-3,0 3,1-3,4 3,5-4,0

Studienabbrecher 21 39 19 4

Absolventen 24 23 7 1
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Die beschriebenen Unterschiede bestehen in dhnlicher Art und Weise auch bei einer Differenzie-
rung nach Abschlussart fort (Abb. 4.20). Die Noten 1 und 2 bei Erwerb der Hochschulzugangs-
berechtigung wurden in den Bachelorstudiengdngen deutlich hdufiger von Absolventen als von
Studienabbrechern erreicht. Fiir die Staatsexamensstudiengange gilt dies lediglich fur die Durch-
schnittsnoten von 2,0 und besser. Dabei existieren auch starke Unterschiede von bis zu 20 Pro-
zentpunkten zwischen Studienabbrechern und Absolventen im Erreichen von Spitzennoten: 27%
der Absolventen, aber nur 7% der Studienabbrecher haben an der Schule eine Abschlussnote von
1,4 und besser erreicht.
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Abb. 4.20

Durchschnittsnote bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung von Studienabbrechern und
Absolventen nach Abschlussart

Angaben in Prozent

Bachelor Staatsexamen

Abiturnote Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
1,0-1,4 3 12 7 27
1,5-2,0 11 28 20 29
2,1-24 19 29 23 20
2,5-3,0 42 24 31 18
31-34 21 6 15 7
3,5-4,0 4 1 3 1
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Ein ahnliches Bild fiir den Vergleich von Studienabbrechern und Absolventen zeichnet sich auch
bei der Betrachtung nach Hochschulart ab (Abb. 4.21). Die Unterschiede zwischen Studienabbre-
chern und Absolventen innerhalb der Hochschularten fallen an Universitdaten insgesamt etwas
grofer aus. Dies ist ein Hinweis darauf, dass an Universitaten die Frage von Studienabbruch bzw.

Abb. 4.21

Durchschnittsnote bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung von Studienabbrechern und
Absolventen nach Hochschulart

Angaben in Prozent

Universitat Hochschule fiir angwandte Wissenschaften
Abiturnote Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
1,0-1,4 5 19 2 6
1,5-2,0 13 29 12 23
2,1-24 22 23 19 27
2,5-3,0 39 21 40 32
3,1-3,4 19 6 21 9
3,5-4,0 3 1 6 2

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wirttemberg 2016

Abb. 4.22

Durchschnittsnote bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung von Studienabbrechern und
Absolventen nach ausgewahlten Fachergruppen

Angaben in Prozent

Sprach:/ Wirts'chafts-/ Mathem;:xtik/ Ingenieurwiss.
Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss.

Abiturnote Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
1,0-1,4 4 13 3 (16) 5 16 1 (5)
1,5-2,0 12 24 15 (28) 10 35 12 (18)
2,1-2,4 20 28 23 (26) 22 26 15 (26)
2,5-3,0 38 26 40 (23) 40 20 46 (37)
3,1-3,4 25 7 18 (7) 17 3 20 (11
3,5-4,0 1 2 2 (0) 7 0 7 (3)
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen
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Studienerfolg vergleichsweise stark mit dem vorhochschulischen Leistungsniveau verbunden ist.
Dieser Zusammenhang gilt auch fir alle hier betrachteten Fachergruppen (Abb. 4.22). Allerdings
scheint ein Uberdurchschnittliches Notenniveau bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung
flr einen erfolgreichen Studienabschluss in Mathematik und Naturwissenschaften von héherer
Bedeutung, als beispielsweise in den Ingenieurwissenschaften zu sein.

Die Durchschnittsnote bei HZB-Erwerb ist in diesem Abschnitt bislang als Pradiktor fiir Stu-
dienabbruch bzw. Studienerfolg behandelt worden. Dabei besteht die Grundannahme, dass sich
Uber das zertifizierte schulische Leistungsniveau auch das Leistungsvermdgen in Studium - zumin-
destinTeilen - vorhersagen ldsst. Von besonderem Interesse ist daher nicht nur die Frage, ob sich
aufgrund unterdurchschnittlicher Vorleistungen tatsachlich Leistungsprobleme im Studium erge-
ben, sondern auch, in welchem Ausmaf solche Probleme wirklich zu einem Abbruch des Studi-
ums fiihren. Tatsachlich haben knapp drei Viertel der Studienabbrecher, die ihr Studium aufgrund
von Leistungsproblemen aufgegeben haben, eine schulische Abgangsnote, die im Bereich von 2,5
und schlechter liegt, etwa ein Viertel sogar hat nur eine Note von 3,1 und schlechter erreicht (Abb.
4.23). Damit weist gerade die Gruppe der leistungsinduzierten Studienabbriiche hohe Anteile von
Personen mit vergleichsweise schlechter schulischer Abschlussnote auf. Das korrespondiert mit
bisherigen Befunden zum Zusammenhang von HZB-Note und bestimmten Studienabbruchmo-
tiven, die nicht nur feststellen, dass sich Studienerfolg allgemein tber schulische Vorleistungen
vorhersagen ldsst, sondern auch konkrete Verbindungen zwischen Schulleistungen und im Stu-
dium auftretenden Leistungs- und Motivationsschwierigkeiten herstellen, welche letztlich in ei-
nen Abbruch miinden (Blithmann et al. 2008). Leistungsprobleme, die unter anderem auf unge-
nugende schulische Vorleistungen zurlickgehen, missen dabei jedoch nicht zwangslaufig zum
entscheidenden Abbruchgrund werden. Die hohen Anteile von Personen mit vergleichsweise
schlechter Abiturnote unter den Studienabbrechern, die wegen mangelnder Studienmotivation
oder wegen des Strebens nach praktischen Tatigkeiten ihr Studium aufgeben, lassen vermuten,
dass Leistungsschwierigkeiten im Studium auch motivationale Auswirkungen haben kénnen bzw.
zu Prozessen der beruflichen Umorientierung fiihren.

Abb. 4.23

Durchschnittsnote bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung von Studienabbrechern nach
ausgewadhlten entscheidenden Abbruchgriinden

Angaben in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- praktische mangelnde personliche
Abiturnote probleme Tatigkeit Studienmotivation Grinde
1,0-1,4 2 (4) 1 (8)
1,5-2,0 7 (13) 17 (12)
2,1-24 19 (22) 20 (25)
2,5-3,0 47 (50) 37 (34)
3,1-34 23 (12) 21 (14)
3,5-4,0 3 (0) 5 )
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen
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4.3.2 Schulleistungen in den Fachern Mathematik, Deutsch und Englisch
Esist davon auszugehen, dass schulische Fachnoten besonders dann fiir den Studienabbruch bzw.
den Studienerfolg von Belang sind, wenn Schul- und Studienfach inhaltlich miteinander korres-
pondieren. Jedoch existieren auch bestimmte Schulfacher fir die gilt, dass der in ihnen erreichte
Leistungsstand von allgemeiner, fachiibergreifender Bedeutung fiir ein Gelingen des Studiums
ist. Dabei handelt es sich um Schulfacher, in denen allgemein relevante Kompetenzen wie Text-
verstandnis oder Fremdsprachenkenntnisse erworben werden. Dies trifft beispielsweise auf die
Schulfacher Deutsch und Englisch zu, in gewisser Weise auch fir Mathematik. Allerdings schei-
nen die im Schulfach Mathematik erworbenen Fachkenntnisse fiir mathematik-nahe Studienfa-
cher besonders relevant zu sein.®

Entsprechend dieser Annahmen zeigen sich auch bei den Noten in allen drei hier dargestell-
ten Schulfachern Differenzen zwischen Studienabbrechern und Absolventen (Abb. 4.24). Diese
fallen in Mathematik und Deutsch insgesamt etwas deutlicher aus als in Englisch. Das bedeutet
am Beispiel Mathematik und Deutsch, dass Studienabbrecher seltener als Absolventen die Schul-
noten,sehr gut” und,gut” erreicht haben, was als Indikator dafiir zu deuten ist, dass die Leistung
in diesen beiden Fachern eine Auswirkung auf den spateren Studienerfolg besitzt. In Mathema-
tik erreichten insgesamt 60% der Absolventen eine sehr gute bzw. gute Note im Schulfach Ma-
thematik, jedoch lediglich 41% der Studienabbrecher. Im Schulfach Deutsch weisen zwei Drittel
der Absolventen eine Note von 2 und besser auf, bei den Studienabbrechern liegt der Anteil da-
gegen bei knapp 50%.

Abb. 4.24

Schulische Mathematik-, Deutsch- und Englisch-Leistungen von Studienabbrechern und
Absolventen

Angaben auf einer Notenskala von 1=,sehr gut” bis 6 =,ungenligend”, Pos. 142, in Prozent

Schulische Noten Abbrecher Absolventen
Mathematik
sehr gut 12 27
gut 29 33
Deutsch
sehr gut 9 20
gut 40 47
Englisch
sehr gut 14 22
gut 38 39
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Diese Differenzen zwischen Studienabbrechern und Absolventen bestehen sowohl im Bachelor-
studium als auch in den Studiengangen des Staatsexamens (Abb. 4.25). Dabei verdeutlicht sich
insbesondere der Eindruck, dass schulische Spitzennoten, also das Erreichen der Note ,sehr gut’,
auch innerhalb der Abschlussarten Bachelor und Staatsexamen mit dem erfolgreichen Abschluss
des Studiums assoziiert sind. Lediglich im Falle der Englischnote fallen die Unterschiede zwischen
Studienabbrechern und Absolventen in Bachelorstudiengangen vergleichsweise gering aus. Fir

6  Jedoch liegen Publikationen vor, welche die schulischen Mathematik-Leistungen als globalen Pradiktor fir Studien-
erfolg unabhdngig vom Studienfach sehen (Bliithmann et al. 2008).
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Bachelorstudiengange zeichnet sich jedoch ab, dass hier auch die Note ,gut” in Mathematik und
Deutsch eher zum Studienerfolg beitragt. So weisen 38% der Absolventen, jedoch nur 29% der
Studienabbrecher in den Bachelorstudiengangen eine gute Mathematiknote auf. Im Falle der
Deutschnote stehen 47% bei den Absolventen lediglich 38% bei den Studienabbrechern gegen-
Uber. Fur die Situation in Staatsexamensstudiengdngen allgemein sowie insgesamt fir die Eng-
lischleistungen gilt dies nicht. Hier tragt das Erreichen einer Spitzennote maf3geblich zum Studien-
erfolg bei, nicht aber lediglich gute Mathematik-, Deutsch- oder Englischleistungen.

Abb. 4.25

Schulische Mathematik-, Deutsch- und Englisch-Leistungen von Studienabbrechern und
Absolventen nach Abschlussart

Angaben auf einer Notenskala von 1=,sehr gut” bis 6 =,ungentigend”, Pos. 142, in Prozent

Bachelor Staatsexamen
Schulische Noten Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Mathematik
sehr gut 10 23 19 33
gut 29 38 28 29
Deutsch
sehr gut 6 16 17 31
gut 38 47 48 46
Englisch
sehr gut 13 19 17 33
gut 37 38 141 37
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Die bisherigen Befunde zum Zusammenhang von schulischen Fachnoten und Studienerfolg gel-
ten sowohl an Universitdten als auch an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften vor allem
flr das Schulfach Mathematik (Abb. 4.26). Die im Schulfach Mathematik erzielten Leistungen ha-
ben demnach an beiden Hochschularten jeweils eine dhnlich hohe Bedeutung fiir ein erfolgreiches
Studium. An Universitdten erreichten nur etwa halb so viele Studienabbrecher wie Absolventen zu
Schulzeiten eine sehr gute Mathematiknote (13% gegeniiber 28%). An den Hochschulen fiir an-
gewandte Wissenschaften stehen 9% der Studienabbrecher mit einem,sehr gut” in Mathematik,
24% der Absolventen mit dieser Note gegenliber. Fiir die schulischen Deutsch- und Englischleis-
tungen nicht in gleichem Ausmaf Unterschiede zwischen Studienabbrechern und Absolventen
festzustellen. Beide Facher scheinen vor allem an Universitaten den Studienerfolg zu beeinflus-
sen. An den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften zeigen sich hinsichtlich der sehr guten
Noten in Deutsch und Englisch wenig eindeutige Befunde. Im Falle der Note ,gut” sind gar Unter-
schiede auszumachen, die kontrar zu den bisherigen Ergebnissen stehen. Dies deutet insgesamt
nicht auf einen Einfluss der Deutsch- und Englischleistungen auf den Studienerfolg an den Hoch-
schulen flir angewandte Wissenschaften in Baden-Wirttemberg hin.
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Abb. 4.26

Schulische Mathematik-, Deutsch- und Englisch-Leistungen von Studienabbrechern und
Absolventen nach Hochschulart

Angaben auf einer Notenskala von 1=,sehr gut” bis 6 =,ungentigend”, Pos. 142, in Prozent

Universitit Hochsch}lle fur angewandte
Wissenschaften
Schulische Noten Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Mathematik
sehr gut 13 28 9 24
gut 25 31 34 41
Deutsch
sehr gut 1 23 4 8
gut 42 50 37 36
Englisch
sehr gut 16 25 9 1
gut 38 41 37 31
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In der Betrachtung nach Fachergruppen ldsst sich gut erkennen, welcher Zusammenhang zwischen
Schulnoten und Studienabbruch auch bei nicht gegebener inhaltlicher Ndhe besteht (Abb. 4.27).
So konnte es z. B. sein, dass die Mathematiknote eine Leistungsdimension zum Ausdruck bringt,
die fur den spéteren Studienerfolg zwar entscheidend ist, aber nicht zwangslaufig in einem fach-
lichen Zusammenhang mit dem gewahlten Studienfach stehen muss.

Dies deutet sich unter anderem in den Sprach- und Kulturwissenschaften an. 45% der Absol-
venten in dieser Fachergruppe haben die Mathematiknoten ,sehr gut” oder,,gut” in Mathematik
erreicht, jedoch lediglich 28% der Studienabbrecher. Noch weitaus groBer sind diese Unterschie-
de in den Wirtschafts- und Sozialwissenschaften, Mathematik und Naturwissenschaften sowie den
Ingenieurwissenschaften. In diesen Fachergruppen ist jedoch auch eine gréBere inhaltliche Nahe
zwischen dem Schulfach Mathematik und den entsprechenden Studieninhalten gegeben. So ha-
ben beispielweise lediglich 16% der Studienabbrecher in Mathematik und Naturwissenschaften
zu Schulzeiten eine sehr gute Mathematiknote erreicht, jedoch 41% der Absolventen.

Diese Zusammenhange stellen sich in ahnlicher Art und Weise fiir das Fach Deutsch dar. Hier
zeigen sich erwartungsgemaf3 in den Sprach- und Kulturwissenschaften vergleichsweise starke
Differenzen zwischen Studienabbrechern und Absolventen. 15% der Studienabbrecher mit sehr
guter Deutschnote stehen 23% bei den Absolventen gegeniiber. Die Leistungen im Fach Deutsch
sind jedoch auch fiir den Studienerfolg in Mathematik und den Naturwissenschaften von Bedeu-
tung. Lediglich ein geringer Anteil von 5% der Studienabbrecher erreichte im Schulfach Deutsch
die Note ,sehr gut”, weitere 32% erzielten hier gute Noten. Bei den Absolventen liegen mit 15%
bzw. 44% wesentlich héhere Anteile von Personen mit sehr guten bzw. guten Schulleistungen
in Deutsch vor.

Auch im Fach Englisch bestehen in Mathematik und den Naturwissenschaften recht klare Un-
terschiede in den Noten ,sehr gut” und ,gut” zwischen den Studienabbrechern (,sehr gut”: 10%,
»gut”: 36%) und Absolventen (,sehr gut”: 16%, ,gut”: 42%), wahrend die Befunde fiir die tibrigen
Fachergruppen uneindeutig sind bzw. nur in der Tendenz bestehen.
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Abb. 4.27

Schulische Mathematik-, Deutsch- und Englisch-Leistungen von Studienabbrechern und
Absolventen nach ausgewahlten Fachergruppen

Angaben auf einer Notenskala von 1=,sehr gut” bis 6 =,ungentigend”, Pos. 1+2, in Prozent

Sprach-/Kulturwiss. Wirts-cha_fts-/ Mathem?tik/ Ingenieurwiss.
Sozialwiss. Naturwiss.
Schulische Noten Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
Mathematik
sehr gut 8 14 7 (25) 16 41 11 (26)
gut 20 31 29 (41) 31 32 40 (42)
Deutsch
sehr gut 15 23 6 (14) 5 15 3 8)
gut 43 53 54 (55) 32 44 34 (30)
Englisch
sehr gut 19 20 19 (25) 10 16 9 9)
gut 40 42 42 (34) 36 42 30 (33)
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Um die Ergebnisse Ubersichtlich und gut interpretierbar zu gestalten, wurde fiir die Analyse des
entscheidenden Abbruchgrundes eine Zusammenfassung der Noten vorgenommen. Aus den No-
ten der drei Einzelfacher wurde entsprechend ihres Wertes eine Durchschnittsnote gebildet. Die
gerundete Durchschnittsnote wurde anschlieBend zu der Kategorie, (sehr) gute Schulleistungen”,
welche die Notenwerte 1 und 2 umfasst, sowie zu der Kategorie,,mittlere und schlechte Schulleis-
tungen’, mit Notenwerte von 3 und schlechter, zusammengefasst.

Dabei zeigt sich: Zwischen den Schulleistungen der jeweiligen Abbruchgruppen kommt es
zu keinen wesentlichen Unterschieden (Abb. 4.28). Wie schon bei der Schulabschlussnote offen-
sichtlich, fallen bei allen Gruppen von Studienabbrechern, unabhdngig vom Abbruchgrund, die
schulischen Leistungen unterdurchschnittlich aus. (Abschnitt 4.3.1). Die vorliegenden Befunde
zu den drei schulischen Kernfachern bestatigen dies nochmals. Am haufigsten sind dabei unter-
durchschnittliche Leistungen in der Gruppe der Studienabbrecher aus Leistungsgriinden zu kon-
statieren. Lediglich 34% von ihnen haben im Durchschnitt der Facher Mathematik, Deutsch und
Englisch gute bis sehr gute Leistungen in der Schule erreicht.

Abb. 4.28

Schulische Leistungen (Durchschnitt aus den Leistungen in Mathematik, Deutsch und Englisch) von
Studienabbrechern nach ausgewdahlten entscheidenden Abbruchgriinden

Angaben auf einer Notenskala von 1=,sehr gut” bis 6=,ungeniigend”, Pos. 1+2 und 3-6, in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- praktische mangelnde personliche
Schulleistungen probleme Tatigkeit Studienmotivation Griinde
mittlere bis schlechte
Schulleistungen L ©1) e 7)
(sehr) gute Schulleistungen 34 (39) 38 (43)
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4.4  Subjektive Einschatzung der Studienvorbereitung

Die subjektive Einschitzung der Studienvorbereitung kann als Aquivalent zu den objektiven Fak-
toren des schulischen Leistungsniveaus verstanden werden. Sie stellt im Gegensatz zu objekti-
ven und zertifizierten Leistungen die Selbstwahrnehmung und Selbsteinschatzung verschiede-
ner Vorkenntnisse der Studienabbrecher und Absolventen dar. Subjektive Selbsteinschatzungen
pragen das individuelle Selbstbild hinsichtlich der eigenen Leistungsfahigkeit sowie Selbstwirk-
samkeitserwartungen der Studierenden, also die Uberzeugung aus eigener Kraft heraus bestimm-
te Anforderungen bewaltigen zu konnen und selbstgesteckte Ziele zu erreichen. Die wiederum
ist entscheidend fiir das individuelle Studienverhalten sowie insbesondere fiir motivationale As-
pekte in der Studiengestaltung.

Die subjektive Einschatzung der Studienvorbereitung umfasst zundchst eine Einschatzung
der allgemeinen Vorbereitung auf das Studium. Des Weiteren werden die Urteile zu den fachli-
chen Kompetenzen in Mathematik, Naturwissenschaften, Englisch und Deutsch vor Studienbe-
ginn dargestellt. Hinsichtlich der Giberfachlichen Kompetenzen spielen Selbsteinschatzungen der
Fahigkeiten im Zeitmanagement, im selbstandigen Arbeiten und Lernen sowie in den Techniken
wissenschaftlichen Arbeitens eine Rolle.

4.4.1 Allgemeine Studienvorbereitung

Das subjektive Empfinden, wie gut man zu Studienbeginn vorbereitet ist, variiert deutlich zwi-
schen den Studienabbrechern und Absolventen (Abb. 4.29). Wahrend sich etwa ein Drittel der Stu-
dienabbrecher gut auf das Studium vorbereitet gefiihlt hat, war es bei den Absolventen tber die
Halfte. Umgekehrt verhalt es sich im Falle einer als schlecht eingeschatzten Vorbereitung auf das
Studium, so dass bei den Studienabbrechern im Vergleich zu den Absolventen von einer als deut-
lich schlechter wahrgenommenen Studienvorbereitung ausgegangen werden kann.

Abb. 4.29
Subjektive Vorbereitung auf das Studium von Studienabbrechern und Absolventen
Angaben auf einer Skala von 1=,sehr gut” bis 5=,sehr schlecht’, Pos. 1+2, 3 und 4+5, in Prozent

M (sehr) gut mittel (sehr) schlecht

21
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Diese Unterschiede im subjektiven Vorbereitungsempfinden zwischen Studienabbrechern und
Absolventen finden sich in allen Abschluss- und Hochschularten (Abb. 4.30-4.31). Studienabbre-
cher bewerten ihr Vorbereitungsniveau vor dem Studium stets schlechter als Absolventen. Dabei
zeigt es sich zum einen, dass in Bezug auf die Abschlussart in den Bachelorstudiengdangen noch
groBere Differenzen als in den Staatsexamensstudiengangen bestehen. Zum anderen weisen bei
einer Betrachtung nach Hochschulart die Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften gréere
Unterschiede zwischen Studienabbrechern und Absolventen auf als die Universitaten. Innerhalb
von Bachelorstudiengdngen sowie an den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften scheint
das individuelle Vorbereitungsniveau demnach recht bedeutsam fiir den Studienerfolg zu sein.
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Abb. 4.30

Subjektive Vorbereitung auf das Studium von Studienabbrechern und Absolventen nach
Abschlussart

Angaben auf einer Skala von 1=,sehr gut” bis 5=,sehr schlecht’, Pos. 1+2, 3 und 4+5, in Prozent

s Bachelor Staatsexamen
subjektive
Vorbereitung Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
(sehr) gut 37 57 33 47
mittel 29 26 28 25
(sehr) schlecht 34 17 40 28
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Abb. 4.31

Subjektive Vorbereitung auf das Studium von Studienabbrechern und Absolventen nach
Hochschulart

Angaben auf einer Skala von 1=,sehr gut” bis 5=,sehr schlecht’, Pos. 1+2, 3 und 4+5, in Prozent

. - Hochschule fiir angewandte
Universitat .
Wissenschaften

subjektive

Vorbereitung Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
(sehr) gut 38 53 32 55
mittel 28 27 31 27
(sehr) schlecht 34 21 37 18
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Inwiefern der individuelle Stand der Vorbereitung auf das Studium tatsachlich zu dessen Bewalti-
gung ausreicht, istauch abhangig von den konkreten Curricula und der zeitlichen Gestaltung der
Studieneingangsphase. Bestehen hier entsprechende zeitliche Raume, kdnnen fehlende Kenntnis-
se womdglich gut kompensiert werden. Ist dies nicht der Fall, machen sich haufig recht friihzeitig
im Studium Leistungsprobleme bemerkbar, die den Studienerfolg gefahrden kénnen. Die Ausge-
staltung der Curricula und die Organisation der Studieneingangsphase sind abhadngig von fach-
kulturellen Aspekten, weshalb an dieser Stelle ganz besonders die Betrachtung nach Fachergrup-
pen von analytischem Interesse ist. Innerhalb der einzelnen Fachergruppen sind unterschiedliche
Einschatzungen von Studienabbrechern und Absolventen auszumachen (Abb. 4.32). Besonders
deutliche Unterschiede zwischen Studienabbrechern und Absolventen liegen in den Wirtschafts-
und Sozialwissenschaften sowie den Ingenieurwissenschaften vor.” In den Wirtschafts- und So-
zialwissenschaften geben 61% der Absolventen, jedoch nur 30% der Studienabbrecher an, gut
oder sehr gut auf ihr Studium vorbereitet gewesen zu sein. In den Ingenieurwissenschaften sind
es mit 58% bei den Absolventen und 34% bei den Studienabbrechern jeweils ahnlich hohe An-
teile. Gerade die Ingenieurwissenschaften zeichnen sich durch einen komplexen Studieneinstieg
und eine hohe Priifungsdichte aus, die wenig zeitliche Freirdume zum Nachholen studienrelevan-
ter Kenntnisse lassen.

7  Einschrankend sei darauf hingewiesen, dass in beiden Féllen fiir die Absolventen lediglich geringe Fallzahlen vorliegen
und die Ergebnisse als Tendenzaussagen zu verstehen sind.
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Abb. 4.32

Subjektive Vorbereitung auf das Studium von Studienabbrechern und Absolventen nach
ausgewadhlten Fachergruppen

Angaben auf einer Skala von 1=,sehr gut” bis 5=,sehr schlecht’, Pos. 1+2, 3 und 4+5, in Prozent

. Wirtschafts-/ Mathematik/ . .
Sprach-/Kulturwiss. L . Ingenieurwiss.
Sozialwiss. Naturwiss.

subjektive
Vorbereitung Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
(sehr) gut 46 58 30 61) 37 48 34 (58)
mittel 26 28 36 (26) 26 32 27 (14)
(sehr) schlecht 28 14 34 (14) 37 20 39 (28)

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wirttemberg 2016

() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Hinsichtlich des entscheidenden Abbruchgrundes zeichnen sich vor allem zwei Mechanismen ab
(Abb. 4.33). Zum einen beurteilt lediglich ein Viertel der Studienabbrecher, die ihr Studium aus
Leistungsgriinden vorzeitig beendet haben, die eigene Studienvorbereitung als gut oder sehr gut.
Dies ist ein Indiz dafiir, dass selbst wahrgenommene Schwierigkeiten in der Vorbereitung auf das
Studium tatsachlich haufig zu leistungsinduzierten Studienabbriichen fiihren. Zum anderen ist
auch im Falle von Studienabbrechern aus persénlichen Griinden die subjektiv wahrgenommene
Studienvorbereitung haufig nicht ausreichend. Fast die Halfte der Personen, die aus persénlichen
Grinden ihr Studium verlassen, schatzt die eigene Vorbereitung auf das Studium als schlecht bzw.
sehr schlecht ein. Es ist davon auszugehen, dass die problematische personliche Situation, welche
letztlich zur Aufgabe des Studiums gefiihrt hat, bereits vor dem Studium bestand und somit die
Vorbereitung auf das Studium erschwerte. Gerade im Falle des Studierens mit Kindern und ent-
sprechender Fursorgeaufgaben, sind die konkreten Folgen fiir die Organisation und Bewaltigung
des Studiums haufig nicht in ihrer ganzen Tragweite abzusehen, so dass eine wirklich adaquate
Vorbereitung auf den Studienalltag nur schwer moglich ist.

Abb. 4.33

Subjektive Vorbereitung auf das Studium von Studienabbrechern nach ausgewahlten entscheiden-
den Abbruchgriinden

Angaben auf einer Skala von 1=,sehr gut” bis 5=,sehr schlecht”, Pos. 142, 3 und 4+5, in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- praktische mangelnde personliche
subjektive Vorbereitung probleme Tatigkeit Studienmotivation Griinde
(sehr) gut 25 (38) 40 (31)
mittel 35 (32) 24 (24)
(sehr) schlecht 39 (30) 37 (45)

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen
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4.4.2 Fachliche und tberfachliche Vorkenntnisse

Bei einer differenzierteren Analyse der Vorkenntnisse zeigen sich im Vergleich von Studienabbre-
chern und Absolventen zwei wesentliche Tendenzen: So erweisen sich die vorbereitenden Kennt-
nisse in Mathematik und Naturwissenschaften als jener Aspekt, bei dem es zu den gré3ten Unter-
schieden zwischen den beiden Exmatrikuliertengruppen kommt. Studienabbrecher verweisen in
dieser Hinsicht weitaus seltener als Absolventen auf einen guten Vorbereitungsstand® (Abb. 4.34).
Bei den Uiberfachlichen Kenntnissen sind es die Fahigkeit im Zeitmanagement sowie in Bezug auf
das selbstandige Arbeiten und Lernen, bei denen sich die gréBten Differenzen ergeben. Wieder
sind es die Studienabbrecher, denen diese Fahigkeiten in geringerem Male bei Studieneintritt
eigen sind. Durchaus kontraintuitiv beurteilen Studienabbrecher ihren Kenntnisstand in Techni-
ken des wissenschaftlichen Arbeitens besser als Absolventen. Dies kann entweder retrospektiven
Beantwortungstendenzen oder der mangelnden Relevanz von vorhochschulischen Kenntnissen
wissenschaftlicher Arbeitstechniken fiir den Studienerfolg geschuldet sein.

Abb. 4.34

Fachliche und tiberfachliche Vorkenntnisse von Studienabbrechern und Absolventen

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem Maf3e ausreichend” bis 5 =, lberhaupt nicht ausreichend”,
Pos. 142, in Prozent

fachliche Vorkenntnisse

Mathematik

Naturwissenschaften

Englisch

8.
Deutsch

iberfachliche Vorkenntnisse

37
Zeitmanagement

selbstandiges Arbeiten und Lernen

Techniken wissenschaftlichen Arbeitens

I 8
©
I
)
o
©
~
=
v

B studienabbrecher Absolventen
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Aufgrund des breiten Profils an zugrundeliegenden Studienfachern variieren die fachlichen Vor-
kenntnisse zwischen Studienabbrechern und Absolventen in Mathematik und den Naturwissen-
schaften in den Bachelorstudiengdngen besonders stark. Die entsprechenden Studienfacher, die
eine inhaltliche Nahe zu diesen Vorkenntnissen aufweisen, haben zu einem hohen Anteil den Ba-

8  Personen, die angaben die jeweiligen Kenntnisse im Rahmen des Studiums nicht bendtigt zu haben, wurden im
Folgenden von der Analyse ausgeschlossen.
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chelortitel zum Abschluss (Abb. 4.35). Aber das Facherspektrum mit dem Ziel Staatsexamen ist
mathematisch/naturwissenschaftlich gepragt, so dass sich in den korrespondierenden Vorkennt-
nissen ebenfalls recht deutliche Unterschiede zwischen Studienabbrechern und Absolventen kon-
statieren lassen. Vorkenntnisse in Englisch besitzen dagegen vorrangig in den Staatsexamensstu-
diengangen, wohinter sich auch Lehramts-Studiengange verbergen kdnnen, eine vergleichsweise
starke Bedeutung fiir den Studienerfolg. Firr die Deutschkenntnisse fallen die Befunde zwar in bei-
den Abschlussarten zugunsten der Absolventen aus, jedoch belaufen sich die Differenzen hier auf
lediglich vier bzw. sechs Prozentpunkte.

Bei den Uberfachlichen Vorkenntnissen sind in den Staatsexamensstudiengdangen groere
Unterschiede zwischen Studienabbrechern und Absolventen in den Selbsteinschatzungen der
eigenen Kenntnisse in den Techniken wissenschaftlichen Arbeitens zu konstatieren, die abermals
zu Ungunsten der Absolventen ausfallen. Eine mdgliche Schlussfolgerung, dass Personen, mit einer
diesbezliglich positiven Einschatzung, starker zum Studienabbruch neigen, kann durch bisherige
theoretische und empirische Befunde nicht belegt werden. Vielmehr deuten die vorliegenden Er-
gebnisse nach Abschlussart® daraufhin, dass das Vorhandensein entsprechender Kenntnisse fiir
die Zielerreichung des Studienabschlusses moglicherweise nicht vonnoten war.

Abb. 4.35

Fachliche und tiberfachliche Vorkenntnisse von Studienabbrechern und Absolventen nach
Abschlussart

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe ausreichend” bis 5 =, (iberhaupt nicht ausreichend”,
Pos. 142, in Prozent

Bachelor Staatsexamen
Fachliche und
tiberfachliche Vorkenntnisse Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
fachliche Vorkenntnisse
Mathematik 36 64 (52) 70
Naturwissenschaften 48 69 (49) 59
Englisch 73 76 (65) 78
Deutsch 86 920 82 88
tiberfachliche Vorkenntnisse
Zeitmanagement 35 50 41 54
selbstéandiges Arbeiten und Lernen 41 55 45 57
Techrnken wissenschaftlichen 23 20 2 14
Arbeitens
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Auch in der Differenzierung nach Hochschulart zeigen sich die bereits thematisierten Unterschiede
zwischen Studienabbrechern und Absolventen (Abb. 4.36). Die jeweiligen Facherprofile der Hoch-
schularten sowie die fiir den Studienerfolg entscheidende Relevanz einzelner Vorkenntnisse, be-
wirken auch hier hochschulartspezifische Unterschiede zwischen Studienabbrechern und Absol-
venten.Vorkenntnisse in den Naturwissenschaften sind beispielsweise speziell an den Hochschulen
fir angewandte Wissenschaften besonders relevant fiir den Studienerfolg. Bei den Studienabbre-
chern attestieren sich hier lediglich 37% ausreichende Kenntnisse, wahrend bei den Absolventen

9o  Ebenfalls sind mogliche retrospektive Verzerrungen denkbar, also die Tendenz der Studienabbrecher ihre Vorkennt-
nisse im Nachhinein aufzuwerten.
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fast zwei Drittel Gber hinreichende Kenntnisse verfligen. Bei den tiberfachlichen Vorkenntnissen
zeichnet sich ab, dass Kenntnisse im Zeitmanagement sowie hinsichtlich des selbstandigen Arbei-
tens und Lernens an Universitdten eine vergleichsweise grof3e Relevanz fiir den Studienerfolg be-
sitzen.Von den Absolventen schreiben sich 53% ausreichende Kenntnisse im Zeitmanagement zu,
jedoch nur 39% der Studienabbrecher. Im Falle des selbstandigen Arbeitens und Lernen stehen
59% bei den Absolventen lediglich 44% bei den Studienabbrechern gegeniiber. Die Befundlage
fur Techniken des wissenschaftlichen Arbeitens fallt sowohl an Universitdten als auch an Hoch-
schulen fir angewandte Wissenschaften abermals kontraintuitiv aus.

Abb. 4.36

Fachliche und tiberfachliche Vorkenntnisse von Studienabbrechern und Absolventen nach
Hochschulart

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaRe ausreichend” bis 5 =, (iberhaupt nicht ausreichend”,
Pos. 142, in Prozent

. . Hochschule fiir angewandte
Universitat .
Wissenschaften
Fachliche und
iberfachliche Vorkenntnisse Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
fachliche Vorkenntnisse
Mathematik 39 67 38 63
Naturwissenschaften 57 68 37 65
Englisch 71 76 72 72
Deutsch 87 91 81 84
tiberfachliche Vorkenntnisse
Zeitmanagement 39 53 31 42
selbstandiges Arbeiten und Lernen 44 59 38 43
Techplken wissenschaftlichen 19 17 27 2
Arbeitens
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In den bisherigen Ergebnissen wurde bereits deutlich, dass eine fachergruppenspezifische Be-
trachtung insbesondere fiir die Analyse des Zusammenhangs zwischen fachlichen Vorkenntnis-
sen und dem Studienerfolg vielversprechend ist. Die eigenen fachlichen Vorkenntnisse in Mathe-
matik und Naturwissenschaften werden besonders in den Fachergruppen von Absolventen besser
als von den Studienabbrechern eingeschatzt, in denen eine inhaltliche Nahe zu diesen Kenntnis-
sen vorliegt (Abb. 4.37). Es handelt sich dabei um die Fachergruppen Wirtschafts- und Sozialwis-
senschaften, Mathematik und Naturwissenschaften sowie Ingenieurwissenschaften. Die Befunde
zu den Englisch- und Deutschvorkenntnissen zeigen dagegen keine solche eindeutige Tendenz.

Uberfachliche Vorkenntnisse, vor allem im Zeitmanagement sowie dem selbstandigen Arbei-
ten und Lernen, erweisen sich in den Sprach- und Kulturwissenschaften in besonderer Weise als
wichtig fir ein gelingendes Studium. Eine Ursache dafiir diirfte sein, dass die hier zugehorigen
Studienfacher in erster Linie an den Universitaten beheimatet sind. Offenere Studienstrukturen
konnen hier dazu fiihren, dass sich Vorkenntnisse im Zeitmanagement und dem selbstdandigen
Arbeiten und Lernen tatsachlich im Sinne des Studienerfolges besonders bezahlt machen. In den
Ubrigen Fachergruppen beurteilen die Absolventen ihre Vorkenntnisse zwar ebenfalls besser als
die Studienabbrecher, jedoch ist dieses Urteil weniger stark mit dem Studienerfolg verknipft als
in den Sprach- und Kulturwissenschaften.
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Abb. 4.37

Fachliche und tiberfachliche Vorkenntnisse von Studienabbrechern und Absolventen nach
ausgewahlten Fachergruppen

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe ausreichend” bis 5 =, (iberhaupt nicht ausreichend”,
Pos. 142, in Prozent

Sprach:/ Wirts'chafts-/ Mathema‘nik/ Ingenieurwiss.
Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss.
Schulart Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
fachliche Vorkenntnisse
Mathematik (52) 62 31 (71) 36 59 37 (68)
Naturwissenschaften (57) (69) (38) * 50 69 48 (69)
Englisch 74 74 (73) (79) 67 69 73 (74)
Deutsch 83 89 92 (87) 85 (92) 77 (87)
iberfachliche Vorkenntnisse
Zeitmanagement 41 61 39 (49) 37 44 24 (30)
Z’i:sfj:‘nd;ges Arbeiten 52 69 39 (49 | 40 50 35 (37)
Ecbl;ri\tts: wissenschaftlichen 17 5 15 (18) 2% 14 27 (19)

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
* aufgrund geringer Fallzahl keine Prozentanteile ausgewiesen
() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Zwischen den Griinden des Studienabbruchs und dem Kenntnisstand vor Studienbeginn zeigt
sich eine Reihe von Zusammenhédngen. (Abb. 4.38 und 4.39). Ungeniigende fachliche Vorkennt-
nisse korrespondieren erwartungsgemal in erster Linie mit einem Studienabbruch aus Leistungs-
griinden. Dies zeigt sich besonders bei den selbsteingeschatzten Mathematikvorkenntnissen.
Aber auch fir naturwissenschaftliche Kenntnisse deutet sich dies an. Interessanterweise entfal-
ten auch Defizite in Gberfachlichen Kenntnissen eine solche Wirkung. Auch hier scheinen feh-
lende Fahigkeiten im Zeitmanagement und im selbststandigen Lernen zu mangelnden Studien-
leistungen zu flihren, welche in der Folge tatsachlich zum Studienabbruch flihren. Die eigenen
Vorkenntnisse im Zeitmanagement sowie im selbstandigen Arbeiten und Lernen werden auch
von Studienabbrechern, die ihr Studium aus persénlichen Griinden verlassen haben, vergleichs-
weise schlecht eingeschatzt. Hier bestanden aufgrund der persénlichen Lebenssituation jedoch
auch erhéhte Anforderungen an die eigenen Kompetenzen in beiden Bereich, denen nur schwer
nachgekommen werden kann.

Abb. 4.38

Fachliche Vorkenntnisse von Studienabbrechern nach ausgewéahlten entscheidenden Abbruch-
griinden

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe ausreichend” bis 5 =, iberhaupt nicht ausreichend”,
Pos. 142, in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- praktische mangelnde personliche
fachlichen Vorkenntnisse probleme Tatigkeit Studienmotivation Griinde
Mathematik 29 (45) (46) (45)
Naturwissenschaften 40 * (54) (44)
Englisch 68 (66) (73) (78)
Deutsch 85 (80) (87) (83)
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Abb. 4.39

Uberfachliche Vorkenntnisse von Studienabbrechern nach ausgewéhlten entscheidenden Abbruch-
griinden

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe ausreichend” bis 5 =, iberhaupt nicht ausreichend”,
Pos. 142, in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- praktische mangelnde personliche
{iberfachlichen Vorkenntnisse probleme Tatigkeit Studienmotivation Griinde
Zeitmanagement 28 (46) 46 (33)
selbsténdiges Arbeiten und Lernen 36 (54) 46 (39)
Techniken wissenschaftlichen 2 (30) 21 27)

Arbeitens
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

4.5 Vorhochschulische Faktoren in Baden-Wirttemberg und im Bundes-
durchschnitt
Im Folgenden soll nun geklart werden, inwieweit sich die ehemaligen Studierenden von baden-
wirttembergischen Hochschulen in Bezug auf vorhochschulische Merkmale von den Studienab-
brechern und Absolventen im gesamten Bundesgebiet unterscheiden. Der Fokus liegt dabei auf
flnf zentralen Faktoren, die flir die Darstellung ausgewdhlt wurden: Bildungsherkunft, Schulart bei
Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung, Besuch schulischer Leistungskurse, Schulleistungen
in verschiedenen Studienfachern sowie Einschatzungen eigener fachlicher und Giberfachlicher Vor-
kenntnisse. Insgesamt sind fiir Studienabbrecher und Absolventen in Baden-Wiirttemberg im Ver-
gleich zur Situation im gesamten Bundesgebiet lediglich marginale Unterschiede zu konstatieren.
Die Absolventen von baden-wiirttembergischen Hochschulen verfligen im Vergleich zum
Bundesgebiet etwas haufiger Gber zwei Elternteile mit einem akademischen Bildungshintergrund
(31% gegeniiber 27%, Abb. 4.40). Dies sollte vor allem auf sozialstrukturelle Griinde zurlickzufiih-
ren sein, welche im Einzelnen an dieser Stelle nicht geklart werden kdnnen.

Abb. 4.40

Bildungsherkunft von Studienabbrechern und Absolventen in Baden-Wiirttemberg und im
Bundesdurchschnitt

Angaben in Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt
Ho6chster
Berufsabschluss der Eltern Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
keiner Akademiker 56 39 56 44
einer Akademiker 28 30 28 29
beide Akademiker 17 31 16 27
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Die Befunde zur Schulart bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung sind stark durch fode-
rale Unterschiede im Schulsystem in Baden-Wirttemberg im Vergleich zur Situation im gesamten
Bundesgebiet, welche einen Schnitt aus den Regelungen beziiglich schulischer Ausbildungswe-
ge aller Bundeslander reprasentiert, gepragt. Auch hier unterscheiden sich Studienabbrecher und
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Absolventen in Baden-Wirttemberg nur unwesentlich von der bundesweiten Situation hinsicht-
lich schulischer Wege (Abb. 4.41). Es lassen sich lediglich Unterschiede in der Bedeutung einzel-
ner Schularten erkennen.™ Fachoberschulen sind beispielsweise nicht Bestandteil des Schulsys-
tems in Baden-Wiirttemberg. Entsprechende Anteile fiir den Besuch dieser Schulform (6% bzw.
2%) kommen demnach Uber Personen zustande, die ihre Hochschulzugangsberechtigung nicht
in Baden-Wiirttemberg erworben haben und fiir eine Studienaufnahme regional mobil geworden
sind. Die Anteile fiir den Besuch eines Gymnasiums sind in Baden-Wirttemberg und im Bundes-
durchschnitt fast identisch (Baden-Wirttemberg: 63% (Studienabbrecher) gegeniiber 79% (Ab-
solventen), Bundesdurchschnitt: 61% (Studienabbrecher) gegeniiber 78% (Absolventen). Es gibt
keine Hinweise darauf, dass der Besuch bestimmter Schularten in Baden-Wiirttemberg starker mit
dem spateren Studienerfolg verkniipft ist, als dies fir den Bundesdurchschnitt der Fall ist. In der
Tendenz deutet sich fiir die Gesamtschulen mit gymnasialer Oberstufe an, dass diese vergleichs-
weise haufiger zum Studienerfolg fiihren (Baden-Wirttemberg: 1% (Studienabbrecher) gegen-
Uber 3% (Absolventen), Bundesdurchschnitt: 8% (Studienabbrecher) gegeniiber 6% (Absolventen).

Abb. 4.41

Schulart bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung von Studienabbrechern und Absolventen
in Baden-Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben in Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt
Schulart Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Gymnasium 63 79 61 78
oymmasalér Oberstafe 1 3 : s
Abendgymnasium/Kolleg 9 5 5 3
Fachgymnasium 14 8 6 4
Berufsoberschule 6 3 6 3
Fachoberschule 6 2 11 4
auf einem anderen Weg 2 1 3 2
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Auch die Anteile fiir den Besuch bestimmter schulischer Leistungskurse reprasentieren vornehm-
lich Unterschiede in den schulischen Schwerpunkten zwischen Baden-Wirttemberg und dem Bun-
desdurchschnitt.”» Weiterhin ist der Einfluss des Besuches bestimmter schulischer Leistungskurse
fur den spateren Studienerfolg eng an die Studienfachwahl und die Verwertung des erworbenen
Wissens geknlipft. Diese Prozesse entziehen sich an dieser Stelle einem direkten Vergleich zwischen
Baden-Wirttemberg und dem Bundesdurchschnitt. Insgesamt betrachtet ist der Besuch eines der
drei Leistungskurse Mathematik, Deutsch oder Englisch bei einem Studium in Baden-Wiirttem-
berg jeweils leicht mit dem Studienerfolg assoziiert, wohingegen im Bundesdurchschnitt von den
Leistungskursen Mathematik und Deutsch eine jeweils gegenldufige Tendenz besteht (Abb. 4.42).

10  Ein Grof3teil der Studienabbrecher und Absolventen in Baden-Wirttemberg hat die Hochschulzugangsberechtigung
bereits im Bundesland erworben (78%, ohne Darstellung im vorliegenden Bericht). Dementsprechend stark ist die
Situation beztiglich vorhochschulischer Faktoren der ehemaligen Studierenden an baden-wirttembergischen Hoch-
schulen durch Spezifika des hiesigen Schulsystems gepragt.

11 siehe obige FulBnote
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Abb. 4.42

Schulische Leistungskurse von Studienabbrechern und Absolventen in Baden-Wiirttemberg und im
Bundesdurchschnitt

Angaben in Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt
gewahlte
Leistungskurse Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Mathematik 34 38 33 30
Deutsch 30 31 37 36
Englisch 35 36 33 41
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Hinsichtlich schulischer Leistungen in den Fachern Mathematik, Deutsch und Englisch fallt auf,
dass die Absolventen von baden-wiirttembergischen Hochschulen insbesondere bessere Deutsch-
leistungen erzielen als die Absolventen im Bundesdurchschnitt (Abb. 4.43). Weiterhin ist der Stu-
dienerfolg in Baden-Wirttemberg starker als im Bundesdurchschnitt an eben jene Leistungen
im Schulfach Deutsch gebunden. In Baden-Wiirttemberg weisen 67% der Absolventen sehr gute
bzw. gute Deutschleistungen auf, jedoch lediglich 49% der Studienabbrecher. Im Bundesdurch-
schnitt fallen die Unterschiede in den Anteilen mit (sehr) guten Schulleistungen im Fach Deutsch
mit 55% bei den Absolventen und 52% bei den Studienabbrechern dagegen gering aus. Hin-
sichtlich der Leistungen in den anderen Schulfachern bestehen zwischen Baden-Wirttemberg
und dem Bundesdurchschnitt, auch in Bezug auf die Wirkung auf den Studienerfolg, keine we-
sentlichen Differenzen.

Abb. 4.43

Schulische Mathematik-, Deutsch- und Englisch-Leistungen von Studienabbrechern und
Absolventen in Baden-Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben auf einer Notenskala von 1=,sehr gut” bis 6 =,ungentigend”, Pos. 142, in Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt
Schulleistungen Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
(sehr) gute Leistungen in Mathematik 41 60 40 55
(sehr) gute Leistungen in Deutsch 49 67 52 55
(sehr) gute Leistungen in Englisch 52 61 49 61
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Ahnliches gilt fiir die Einschatzungen der ehemaligen Studierenden hinsichtlich ihrer Vorkennt-
nisse im fachlichen und tGberfachlichen Bereich (Abb. 4.44). In der Tendenz scheinen positive
Selbsteinschatzungen fir den Studienerfolg an baden-wiirttembergischen Hochschulen etwas
bedeutsamer zu sein als dies an bundesdeutschen Hochschulen insgesamt der Fall ist. So schat-
zen beispielsweise 66% der Absolventen in Baden-Wirttemberg ihre Mathematikkenntnisse als
(in hohem MaRe) ausreichend ein, wéahrend im Bundesdurchschnitt 61% der Absolventen zu die-
ser Einschatzung kommen. Selbstverstandlich gehen auch diese Befunde auf Prozesse der Stu-
dienfachwahl zuriick, welche die konkrete Auseinandersetzung mit fachlichen Inhalten sowie die
Anwendungsmadglichkeiten erworbenen Wissens bestimmt und damit die Einschatzung, ob die
eigenen Vorkenntnisse ausreichend waren, formt.
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Abb. 4.44

Fachliche und tiberfachliche Vorkenntnisse von Studienabbrechern und Absolventen in Baden-
Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe ausreichend” bis 5 =, (iberhaupt nicht ausreichend”,
Pos. 142, in Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt
Fachliche und
{iberfachliche Vorkenntnisse Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
fachliche Vorkenntnisse
Mathematik 39 66 39 61
Naturwissenschaften 49 67 48 63
Englisch 71 75 69 70
Deutsch 85 89 85 88
tiberfachliche Vorkenntnisse
Zeitmanagement 37 51 37 48
selbstéandiges Arbeiten und Lernen 42 55 41 52
Techrnken wissenschaftlichen 2 17 23 19
Arbeitens

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

Wie sich zeigt, liegen anhand der Differenzierung zwischen baden-wiirttembergischen Studienab-
brechern und Absolventen und den ehemaligen Studierenden im Bundesdurchschnitt nur weni-
ge Unterschiede vor. Insgesamt deutet nichts darauf hin, dass dem Studienerfolg in Baden-Wiirt-
temberg andere vorhochschulische Faktoren zugrunde liegen als im Bundesdurchschnitt. Gerade
jedoch fir die Analyse vorhochschulischer Merkmale scheint die Differenzierung zwischen Stu-
dienabbrechern und Absolventen baden-wirttembergischer Hochschulen und denjenigen von
Hochschulen im gesamten Bundesgebiet recht wenig Erkenntnis zu generieren. Entscheidender
flr eine solche Untersuchung ist die Frage, ob die vorhochschulische Bildungslaufbahn tatsach-
lich in Baden-Wiirttemberg absolviert wurde und sich entsprechende vorhochschulische Faktoren
somit tatsachlich auf die dortige Situation sowie ihren Einfluss auf den Studienerfolg beziehen.
Es schlieBt sich daher eine weitere Differenzierung danach an, ob die Hochschulzugangsberech-
tigung in Baden-Wiirttemberg oder den restlichen Bundeslandern erworben wurde.

Abbildung 4.45 flhrt die bereits in diesem Kapitel behandelten vorhochschulischen Fakto-
ren in der Differenzierung nach Bundesland des HZB-Erwerbs und zusétzlich nach Studienabbre-
chern und Absolventen auf. Hinsichtlich der Bildungsherkunft zeigen sich Unterschiede zwischen
Baden-Wirttemberg und den restlichen Bundeslandern. Studienabbrecher und Absolventen mit
baden-wirttembergischer HZB verfiigen seltener iber akademisch ausgebildete Eltern als es fiir
Personen mit einer HZB eines anderen Bundeslandes der Fall ist. Dies liegt nahe, da vor allem Stu-
dieninteressierte mit beruflich hochqualifizierten Eltern fiir das Studium regional mobil werden.
Weiterhin ist Studienerfolg an baden-wirttembergischen Hochschulen weniger von Aspekten der
Bildungsherkunft gepragt, wenn bereits die Hochschulzugangsberechtigung dort erworben wur-
de. Personen, die fiir das Studium also in Baden-Wiirttemberg verbleiben, konnen ihre vorhande-
nen Netzwerke und familidren Strukturen besser zur Orientierung vor dem bzw. im Studium nut-
zen, als es fuir andere Studieninteressierte und Studierende der Fall ist.
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Abb. 4.45

Ausgewaéhlte vorhochschulische Merkmale von Studienabbrechern und Absolventen nach Land des
Erwerbs der Hochschulzugangsberechtigung

Angaben in Prozent, auBer Note bei HZB-Erwerb: gerundetes arithmetisches Mittel

Baden-Wiirttemberg restliche Bundeslander
Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Bildungsherkunft
kein Elternteil Akademiker 56 44 54 27
ein Elternteil Akademiker 29 29 25 33
zwei Elternteile Akademiker 16 27 22 40
vorhochschulische Bildungswege
sfnlis;?a)ll;rg;z;\uc;:er Gesamtschule mit 63 78 76 93
Leistungskurs Mathematik besucht 36 37 (25) 42
Leistungskurs Deutsch besucht 29 30 (35) 34
Leistungskurs Englisch besucht 35 31 (36) 48
abgeschlossene Berufsausbildung 19 15 19 16
Schulleistungen
Note bei HZB-Erwerb 2,6 2,2 2,4 2,0
(sehr) gute Mathematikleistungen 38 58 41 66
(sehr) gute Deutschleistungen 47 63 62 78
(sehr) gute Englischleistungen 50 58 60 71
subjektive Leistungseinschatzung
(sehr) gute subjektive Studienvorbereitung 35 50 41 59
ausreichende Vorkenntnisse Mathematik 39 67 (40) 63
ausreichende Vorkenntnisse Naturwissen- 49 67 (54) 65
schaften
ausreichende Vorkenntnisse Englisch 73 76 67) 76
ausreichende Vorkenntnisse Deutsch 85 88 (90) 93
ausreichende Vorkenntnisse Zeitmanagement 36 50 41 52
Z\:;Leiltcer;e::j E/;)rrrI:::ntnlsse selbstandiges M 53 49 60
zgsﬁiﬁ?ﬁzgi\:ﬁ:&zﬁztn|sse Techniken wissen- 2 16 23 18

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Mit den vergleichsweise geringen Anteilen von Personen mit akademisch gebildeten Eltern gehen
auch Unterschiede im Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung einher. Studienabbrecher und
Absolventen mit baden-wirttembergischer HZB haben diese deutlich seltener gymnasial erworben
als Personen, die ihre Hochschulzugangsberechtigung au3erhalb Baden-Wiirttembergs erwarben.
Zudem wurden bei Exmatrikulierten mit Schulbesuch in Baden-Wirttemberg die Leistungskurse
Mathematik, Deutsch und Englisch seltener (Ausnahme Mathematik bei Studienabbrechern) ab-
solviert. Dies ergibt sich aus dem vorherigen Befund, dass in Baden-Wiirttemberg die Hochschul-
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zugangsberechtigung im Vergleich seltener an einem Gymnasium erworben wird. Es sind jedoch
gerade die Gymnasien, an denen in der Oberstufe in solchen Leistungskursen unterrichtet wird."

Bezliglich des vorhochschulischen Leistungsniveaus bestehen insgesamt starke Unterschie-
de zwischen Studienabbrechern und Absolventen mit baden-wirttembergischer HZB und den-
jenigen, die ihre HZB nicht in Baden-Wiirttemberg erlangt haben. So liegen die erreichten Durch-
schnittsnoten bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung in Baden-Wirttemberg sowohl fiir
Studienabbrecher als auch fiir Absolventen jeweils leicht Giber den Noten im Bundesdurchschnitt.
Die Befunde fir die erzielten Leistungen in den schulischen Einzelfdichern Mathematik, Deutsch
und Englisch unterstreichen dies. Fiir die Ergebnisse zum Beginn eines Studiums in Baden-Wdirt-
temberg mit einer Hochschulzugangsberechtigung, die nicht dort erworben wurde, muss also
erganzt werden, dass sich vor allem leistungsstarke Schulabganger bei der Wahl des Hochschul-
ortes Uiberregional entscheiden. Baden-Wirttemberg ist dabei fiir leistungsstarke Schulabgan-
ger ein attraktiver Standort fiir die Wahl des Hochschulortes.

Auch anhand der subjektiven Studienvorbereitung zeigen sich dhnliche Unterschiede nach
Bundesland des HZB-Erwerbs, die auf die besprochenen Mechanismen nachschulischer Mobili-
tat bzw. Immobilitat zuriickzufiihren sind. So fiihlen sich die Personen mit einer anderen als der
baden-wirttembergischen Hochschulzugangsberechtigung vergleichsweise besser auf das Stu-
dium vorbereitet und besitzen, nach ihrer Selbsteinschatzung, zu hoheren Anteilen ausreichen-
de Vorkenntnisse im Zeitmanagement sowie im selbstandigen Arbeiten und Lernen. Hinsichtlich
der fachlichen Vorkenntnisse Mathematik, Naturwissenschaften, Englisch und Deutsch bestehen
allerdings nur geringe Unterschiede.

4.6 Zusammenfassende Analyse vorhochschulischer Einflussfaktoren

Mittels eines logistischen Regressionsmodells™ soll nun gekladrt werden, welchen Einfluss die bis-
lang deskriptiv dargestellten Faktoren unter Kontrolle anderer relevanter EinflussgréBen auf den
Studienabbruch besitzen (Abb. 4.46). Die verschiedenen Faktoren werden dabei blockweise ent-
sprechend der hier behandelten inhaltlichen Schwerpunkte eingefiihrt. Zunachst werden neben
soziodemografischen Basisvariablen Aspekte der Bildungsherkunft behandelt (vgl. Kap. 4.1). Es
schlieBen sich die schulischen Bildungswege (vgl. Kap. 4.2) sowie das schulische Leistungsniveau
(vgl. Kap. 4.3) an. AbschlieBend folgen die subjektiven Urteile der Befragten hinsichtlich ihrer Stu-
dienvorbereitung (vgl. Kap. 4.4).

Modell 1 enthélt neben den nicht explizit aufgefiihrten Kontrollgré3en Hochschulart, Ab-
schlussart und Fachergruppe zundchst nur die soziodemografischen Basisvariablen Geschlecht
und Alter sowie die Bildungsherkunft. Uber alle Modelle (Modelle 1-4) hinweg zeigt sich, dass
Manner wahrscheinlicher ihr Studium abbrechen als Frauen. Dieser Effekt lasst sich durch das Ein-
fihren weitere Variablen in den Modell 3 und Modell 4 zwar leicht auf acht Prozentpunkte im ab-
schlieBenden Modell 4 senken, bleibt aber hochsignifikant. Ahnlich stabil ist der Effekt des Alters.

12 Die Moglichkeiten der Wahl der Schulform, des Abschlusses sowie bestimmter schulischer Schwerpunkte sind durch
die foderale Organisation des Schulsystems mit entsprechenden landerspezifischen Besonderheiten in dessen Ge-
staltung bestimmt (vgl. Schneider & Franke, 2014).

13 Eine Regressionsanalyse allgemein modelliert die Beziehung zwischen einer abhdngigen Variable sowie einer oder
mehreren unabhdngigen Variablen. Ziel ist es, die abhangige Variable bestmdglich durch die unabhédngigen Variablen
vorherzusagen und dabei den Einfluss jeder unabhangigen auf die abhangige Variable zu schatzen. Die simultane
Schiétzung der Einflussstarke mehrerer unabhangiger Variablen ermdglicht somit das Aufzeigen von direkten Effekten
sowie von indirekten Effekten, sprich Effekte durch Wechselbeziehungen der unabhéngigen Variablen untereinander.
Vorliegend wird ein Regressionsmodell mit average marginal effects (AME) geschatzt. Die angegebenen Koeffizienten
sind als prozentuale Veranderungen der Wahrscheinlichkeit eines Studienabbruchs einer Gruppe im Vergleich zu einer
Referenzkategorie zu interpretieren.
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Abb. 4.46
Logistisches Regressionsmodell zur Vorhersage des Studienabbruchs (abhangige Variable) durch vorhochschulische
Faktoren, average marginal effects (AME)'

Erklarende Variablen Modell1 Modell2 Modell3 Modell 4
Geschlecht Mann, Ref. Frau 0.11 ** 0.11 ** 0.09 ** 0.08 **
Alter -0.04 »**  -0.05 **  -0.04 **  -0.04 **
Bildungsherkunft

ein Elternteil Akademiker, Ref. keiner Akademiker -0.09 * -0.06 -0.06 -0.06
zwei Elternteile Akademiker, Ref. keiner Akademiker -0.22 = -0.18 **  -0.13 **  -0.13 **

vorhochschulische Bildungswege

allgemeinbildende gymnasiale HZB, Ref. keine gymnasiale HZB -0.11 * -0.12 = -0.11 **
HZB in Baden-Wirttemberg erworben 0.08 * 0.04 0.04
Leistungskurs Mathematik besucht -0.04 0.01 0.02
Leistungskurs Deutsch besucht 0.06 0.04 0.04
Leistungskurs Englisch besucht 0.04 0.03 0.03
abgeschlossene Berufsausbildung 0.13 = 0.08 0.04
Schulleistungen

Note bei HZB-Erwerb 0.03 *** 0.02 ***
(sehr) gute Mathematikleistungen -0.01 0.00
(sehr) gute Deutschleistungen 0.06 0.05
(sehr) gute Englischleistungen 0.17 == 0.11 *

subjektive Leistungseinschatzung

(sehr) gute subjektive Studienvorbereitung, Ref. mittlere bis schlechte Studienvorbereitung -0.05
schlechte Vorkenntnisse Mathematik, Ref. Kenntnisse nicht benétigt 0.07
gute Vorkenntnisse Mathematik, Ref. Kenntnisse nicht benétigt -0.05
schlechte Vorkenntnisse Naturwissenschaften, Ref. Kenntnisse nicht benétigt 0.06
gute Vorkenntnisse Naturwissenschaften, Ref. Kenntnisse nicht benétigt 0.02
schlechte Vorkenntnisse Englisch, Ref. Kenntnisse nicht bendtigt -0.03
gute Vorkenntnisse Englisch, Ref. Kenntnisse nicht bendétigt -0.06
schlechte Vorkenntnisse Deutsch, Ref. Kenntnisse nicht benotigt -0.09
gute Vorkenntnisse Deutsch, Ref. Kenntnisse nicht benétigt -0.03
ausreichende Vorkenntnisse Zeitmanagement, 0.06
Ref. mittelmaRige bis nicht ausreichende Kenntnisse

ausreif:hend? \{orke.nnt_nisse ser;téndiges ArbeiFen und Lernen, 003
Ref. mittelméaBige bis nicht ausreichende Kenntnisse

ausreicfhend§ \{orke.nnt'nisse Techniken wissenschaftlichen Arbeitens, 0.13 =
Ref. mittelméaBige bis nicht ausreichende Kenntnisse

Pseudo-R* (McFadden) 0.14 0.16 0.25 0.28
Fallzahl 973 973 973 973

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
* p<0.05, ** p<0.01, *** p<0.001

1) Modell kontrolliert fur Hochschulart, Abschlussart und Fachergruppen
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Mit zunehmendem Alter sinkt jedoch die Wahrscheinlichkeit eines Studienabbruchs. Hinsicht-
lich der Bildungsherkunft zeigt sich, dass ein Studienabbruch deutlich unwahrscheinlicher wird,
wenn mindestens ein Elternteil Gber eine akademische Ausbildung verfiigt. Besonders stark und
zudem hochsignifikant ist der Effekt jedoch dann, wenn beide Elternteile akademisch ausgebil-
det sind. Die Wahrscheinlichkeit eines Studienabbruchs sinkt dann um 22 Prozentpunkte im Ver-
gleich zu Personen ohne Eltern mit einem akademischen Hintergrund.

In Modell 2 werden nun zusatzlich Faktoren des vorhochschulischen Bildungsweges berlick-
sichtigt. Der deskriptive Befund aus Kapitel 4.2 hinsichtlich der Art der Hochschulzugangsberech-
tigung kann bestatigt werden. Mit dem Erwerb des Abiturs am allgemeinbildenden Gymnasium
geht ein im Vergleich mit anderen Zugangsberechtigungen geringeres Risiko eines Studienab-
bruchs einher. Der Erwerb der HZB in Baden-Wirttemberg sowie das Absolvieren einer Berufs-
ausbildung vor dem Studieneintritt erh6hen zunédchst einmal, allerdings noch ohne Kontrolle auf
schulische Leistungsindikatoren, die Wahrscheinlichkeit eines Studienabbruchs. Die Effekte der
Bildungsherkunft werden durch die Beriicksichtigung der vorhochschulischen Bildungswege et-
was verringert. Das heif3t, dass die Wahl der Schulart sowie schulischer Leistungskurse lediglich
einen Teil des ungleichen Risikos eines Studienabbruchs auffangen kénnen. Durch die Kontrolle
dieser Faktoren besitzt das Vorhandensein eines Elternteils mit einem akademischen Bildungshin-
tergrund flr die Wahrscheinlichkeit eines Studienabbruchs allerdings keine statistische Signifikanz
mehr. Mit einem ,vollakademischen” Elternhaus geht jedoch immer noch eine erhéhte Abbruch-
wahrscheinlichkeit einher, welche weiterhin hochsignifikant bleibt. Das bedeutet: Auch unter Kon-
trolle der vorhochschulischen Bildungswege, also unabhéngig von der konkret besuchten Schu-
le mindert eine bei beiden Elternteilen vorhandene akademische Bildung die Wahrscheinlichkeit
eines Studienabbruchs. Der leichte Riickgang der Effektstarke verweist darauf, dass mit den Bil-
dungsabschliissen der Eltern auch die vorhochschulischen Wege variieren und somit ein Teil des
Effektes der Bildungsherkunft iber die besuchte Schulart erklart werden kann.

Modell 3 analysiert den Zusammenhang zwischen dem vorhochschulischen Leistungsniveau
und der Entscheidung zum Studienabbruch, unter Kontrolle bereits im Modell enthaltener Va-
riablen. Die Berlicksichtigung der Leistungsindikatoren tragt einen grof3en Teil zur Erklarung des
Studienabbruchs bei und verbessert die Giite des Regressionsmodells, gemessen an dem Anteil
an aufgeklarter Varianz, deutlich. Dabei gilt: Je schlechter die schulischen Noten ausfallen, desto
hoher ist die Wahrscheinlichkeit eines Studienabbruchs. Der Befund zu den schulischen Englisch-
leistungen fallt kontraintuitiv aus. Sehr gute und gute Leistungen in Englisch vor dem Studien-
eintritt erhdhen die Wahrscheinlichkeit eines Studienabbruchs signifikant. Bisherige empirische
Ergebnisse gehen hier von einer entgegengesetzten Wirkung schulischer Einzelleistungen aus,
wodurch sich der vorliegende Befund an dieser Stelle einer konkreten Interpretation entzieht und
einer tiefergehenden Analyse bedarf. Durch die Berticksichtigung von Leistungsaspekten wird
der Effekt eines ,vollakademischen” Elternhauses erneut leicht gemindert, bleibt jedoch hoch-
signifikant. Auch bei gleichen Schulleistungen haben demnach Studierende mit einem ,vollaka-
demischen” Elternhaus eine geringere Wahrscheinlichkeit des Studienabbruchs im Vergleich zu
Studierenden ohne akademisch ausgebildete Eltern. Ebenso bleibt die hohere Abbruchwahr-
scheinlichkeit, die mit dem Besuch einer Schulform jenseits des allgemeinbildenden Gymnasiums
verbunden ist, bestehen. Ob jedoch die Hochschulzugangsberechtigung in Baden-Wirttemberg
erworben wurde, erweist sich bei Kontrolle von Schulleistungen nicht mehr als statistisch rele-
vant fiir den Studienabbruch. Dies deutete sich bereits durch die deskriptiven Befunde, dass sich
besonders leistungsstarke Schulabganger sich bei der Studienwahl tiberregional und iber Bun-
deslandergrenzen hinweg orientieren, an. Bei gleicher Schulleistung wird die regionale Herkunft
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somit irrelevant fiir den Studienabbruch. Uber die Kontrolle der Schulleistungen wird es fiir den
Abbruch des Studiums ebenfalls unerheblich, ob vor Studienaufnahme eine Berufsausbildung
abgeschlossen wurde.

Die in Modell 4 untersuchten subjektiven Faktoren der Studienvorbereitung tragen insge-
samt wenig zur Erkldarung des Studienabbruchs bei und bleiben fast ausnahmslos ohne Wirkung
auf die Abbruchwahrscheinlichkeit. Auch die Gbrigen, bereits im Modell enthaltenen Variablen
werden Uber die Variablen der Selbsteinschatzung eigener Vorbereitung und Kenntnisse nur mar-
ginal beeinflusst. Das hei3t: Das Fehlen akademisch ausgebildeter Eltern, der nicht-gymnasiale
Weg zur Hochschulzugangsberechtigung sowie vergleichsweise schlechte Schulleistungen kon-
nen hinsichtlich ihrer Wirkung auf Wahrscheinlichkeit des Studienabbruchs nicht Gber positive
Einschatzungen eigener Kenntnisse und Fahigkeiten ausgeglichen werden. Von den Vorkenntnis-
sen selbst geht lediglich von den Techniken wissenschaftlichen Arbeitens ein signifikanter Effekt
auf den Studienabbruch aus. Auch hier besteht jedoch der kontraintuitive Befund, dass gerade
als ausreichend eingeschatzte Kenntnisse mit einer hdheren Abbruchwahrscheinlichkeit verbun-
den sind. Auch dieser Befund ist durch den gegenwartigen theoretischen und empirischen For-
schungsstand zum Studienabbruch wenig fundiert und in weiterfihrenden Analysen tieferge-
hend untersucht werden.

Insgesamt konnen mit dem signifikanten Einfluss von Bildungsherkunft, der Art der erwor-
benen Hochschulzugangsberechtigung sowie der Schulleistungen auf den Studienabbruch auch
fur die Situation in Baden-Wiirttemberg wichtige bildungssoziologische Befunde bestatigt wer-
den. Das deutsche Bildungssystem ist generell gekennzeichnet durch friihe und vom Elternhaus
abhangige Bildungsentscheidungen, welche sich in Bezug auf den weiteren Bildungsweg nach-
teilig auswirken kénnen. Dies gilt ebenso fiir vorhochschulische Prozesse in Baden-Wirttemberg.
Neu istan dieser Stelle jedoch, dass das fiir den Studienabbruch bzw. Studienerfolg entscheiden-
de herkunftsspezifische Kriterium dariber reprasentiert wird, ob beide Eltern einen akademi-
schen Abschluss innehaben. Hier kdnnte sich eine neue herkunftsspezifische Trennlinie fir den
Studienabbruch andeuten, wobei davon auszugehen ist, dass diese flir das gesamte Bundesge-
biet gilt und nicht auf die baden-wiirttembergische Situation begrenzt ist. Uber die besuchte
Schulart kann auch in Baden-Wirttemberg nur ein Teil des Unterschieds zwischen Bildungsher-
kunftsgruppen ausgeglichen werden. Das bedeutet, dass auch bei gleicher Hochschulzugangs-
berechtigung diejenigen Studierenden eine hohere Abbruchwahrscheinlichkeit besitzen, deren
Eltern beide nicht akademisch ausgebildet sind. Und auch fiir den umgekehrten Fall gilt: Selbst
bei gleicher Bildungsherkunft haben Studierende ohne allgemeinbildende gymnasiale HZB einen
Nachteil hinsichtlich ihrer Erfolgswahrscheinlichkeit im Studium. Des Weiteren hangt die Frage
von Studienabbruch und Studienerfolg auch in Baden-Wirttemberg stark vom schulisch nachge-
wiesenen Leistungsvermogen der Studierenden ab. Mit den kontraintuitiven Ergebnissen zu den
Englischleistungen sowie den Kenntnissen in den Techniken wissenschaftlichen Arbeitens finden
zwei Effekte der vorliegenden Analyse in der einschldgigen Literatur zum Studienabbruch noch
keine Entsprechung und sollten auf ihre Validitat hin genauer geprift werden.

Alle nachgewiesenen Effekte, die beiden erwdahnten kontraintuitiven Befunde ausdriicklich
inbegriffen, stellen kein ausschlieBlich auf Baden-Wirttemberg zutreffendes Ergebnis dar. Viel-
mehr deuten sich die hier aufgezeigten Einflussfaktoren in ahnlicher Art und Weise auch fir die
Situation im gesamten Bundesgebiet an.
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5 Studienentscheidung

5.1  Motive der Studienfachwahl
Eine fundierte und souverane Studienfachwahl ist eine wichtige Voraussetzung fiir ein gelingen-
des Studium. Um das individuell passende Studienfach zu finden, ist es fiir Studienberechtigte un-
abdinglich, dass sie einerseits ihre persdnliche Eignung und ihr Interesse fiir die fachspezifischen
Studieninhalte Gberpriifen und sich andererseits mit den Studienbedingungen an der Hochschu-
le und den Leistungsanforderungen im Studiengang ausfiihrlich auseinandersetzen. Die Motive,
die der Wahl des Studienfachs zugrunde liegen, sind dabei vielfaltig und komplex. Sie spiegeln
nicht nur die Stérke der Fachidentifikation wider, sondern auch die Erwartungen, die mit der Wahl
des jeweiligen Studienfaches verbunden sind. Die in der vorliegenden Untersuchung ermittelten
Griuinde fiir die Wahl des Studienfachs lassen sich im Wesentlichen zu vier konsistenten Motivgrup-
pen zusammenfassen, deren Bildung auf Basis einer Faktorenanalyse erfolgt™:

) intrinsische Motive

) extrinsische Motive

) soziale Motive

» Ratvon Anderen.

Intrinsisch motivierte Exmatrikulierte verfligen liber ein hohes Fachinteresse. Sie nehmen ein Stu-
dium auf, das ihren Begabungen und Neigungen entspricht und sehen im gewahlten Studien-
fach eine Moglichkeit, sich persoénlich zu entfalten. Demgegeniber stehen extrinsisch motivier-
te Exmatrikulierte, deren Studienfachwahl vordergriindig durch duere Faktoren bestimmt ist,
beispielsweise durch antizipierte Arbeitsmarktchancen und Karrieremoglichkeiten. Hinter einer
sozialen Motivik der Studienfachwahl steht hingegen der Wunsch, durch das gewahlte Studien-
fach, spater einen Beruf ergreifen zu kdnnen, bei dem soziale Aspekte im Vordergrund stehen, wie
zum Beispiel anderen Menschen zu helfen. Exmatrikulierte, die bei der Studienfachwahl dem Rat
Anderer folgen, orientieren sich bei ihrer Entscheidung in erster Linie an Ratschldgen von Eltern,
Verwandten oder Bekannten oder folgen den Empfehlungen von Studien- und Berufsberatern.
Baden-wiirttembergische Studienabbrecher und Absolventen unterscheiden sich zum Teil
deutlich in den Motiven ihrer Studienfachwahl. Dabei spielen an den Hochschulen Baden-Wiirt-
tembergs furr Studienabbrecher insgesamt intrinsische und soziale Motive eine geringere Rolle als
fur Absolventen, wahrend extrinsische Motive deutlich wichtiger sind (Abb. 5.1)%. Zudem folgen
Studienabbrecher bei der Studienfachwahl tendenziell haufiger dem Rat Anderer als Absolventen.

1 Die durch die Faktoranalyse gebildeten Gruppen erweisen sich dabei von hoher Konstanz, sie finden sich in dieser
bzw. dhnlicher Form auch bereits in den bundesweiten Untersuchungen der Exmatrikulierten des Jahres 2000, 2008
und 2016 sowie in den DZHW-Studienanfangeruntersuchungen. In Abbildung As im Anhang sind die Ergebnisse der
Faktoranalyse detailliert dargestellt.

2 DieBerechnung der Anteile zu den Motivgruppen der Studienfachwabhl erfolgt auf Grundlage der Faktoranalyse. Die
einzelnen Motive der Studienwahl werden unter Berticksichtigung ihrer Faktorladungen zu den vier oben dargelegten
Indizes bzw. Motivgruppen zusammengefasst. Fir die Indizes kdnnen wie fiir die Einzelindikatoren der Studienfach-
wahl Anteile ausgewiesen werden. Durch Berticksichtigung der Faktorladungen ergeben sich fiir die Motivgruppen
z.T.hohere oder niedrigere Anteile als fiir die einzelnen jeweils zugehérigen Griinde der Studienfachwahl. Dies zeigt
sich z. B. in Bezug auf die Motivgruppe ,Rat von anderen” Hier belaufen sich die Anteile fiir die Motivgruppe bei Stu-
dienabbrechen auf 13% und bei Absolventen auf 9%. Die Anteile der dieser Motivgruppe zugehorigen Einzelmotive
(,Ratschldage von Eltern/Verwandten’, ,Ratschlage von Freunden/Bekannten’, ,Empfehlungen von Studien- oder
Berufsberatern”) fallen jedoch héher aus.
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Flr beide Exmatrikuliertengruppen gilt jedoch zunachst, dass intrinsischen Motiven jeweils die
grofite Bedeutung zukommt. So treffen 829% der Absolventen an Hochschulen in Baden-Wiirttem-
berg ihre Studienwahl intrinsisch motiviert, bei den Studienabbrechern liegt der entsprechende
Anteil bei 73%. Diese Diskrepanz zwischen Studienabbrechern und Absolventen zeigt sich in Be-
zug auf die meisten Motive, die der intrinsischen Gruppe angehéren. Wahrend 91% der Absolven-
ten als wichtigen Grund fiir den gewahlten Studiengang ihr starkes Fachinteresse anfiihren, sind
dies unter den Studienabbrechern mit 85% anteilig weniger. Auch die persénlichen Begabungen
(74% vs. 68%) sowie der Wunsch nach personlicher Entfaltung (65% vs. 62%) werden von den Ab-
solventen haufiger als von den ohne Abschluss Exmatrikulierten als Griinde fiir ihre Studienfach-
wahl benannt. Diesen Befunden entsprechend begriinden baden-wiirttembergische Studienabbre-
cher ihre Studienwahl deutlich haufiger als Absolventen damit, dass sie keine bessere Idee hatten
(25% vs. 16%) oder keine Zulassung fuir ihr Wunschfach erhalten haben (19% vs. 6%).3 Dies ist da-
rauf zurlickzufiihren, dass Studienabbrecher bei Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung im

Abb. 5.1
Motive der Studienfachwahl bei Studienabbrechern und Absolventen
Angaben auf einer Skala von 1=,sehr wichtig” bis 5=,unwichtig”, Pos. 1+2, 3 und 4+5, in Prozent

wichtig teils/teils unwichtig
Studienwahlmotive Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
intrinsische Motive 73 82 22 16 5 2
personliche Begabung 68 74 23 17 9 9
Wunsch nach personlicher Entfaltung 62 65 21 21 17 14
wissenschaftliches Interesse 53 50 21 24 26 26
Fachinteresse 85 91 10 6 5 3
fester Berufswunsch 38 38 26 20 36 42
keine bessere Idee 25 16 17 16 58 68
keine Zulassung fiir das Wunschfach 19 6 9 5 72 89
extrinsische Motive 50 34 24 27 26 39
gute Arbeitsmarktchancen 58 44 18 20 24 36
Aussicht auf ein hohes Einkommen 51 34 22 24 27 42
Streben nach einem angesehenen Beruf 45 34 20 21 35 45
soziale Motive 37 47 15 12 48 41
anderen Menschen helfen 32 41 24 17 44 42
beruflich viel Umgang mit Menschen haben 37 46 25 23 38 31
Rat von anderen 13 9 22 23 65 68
Ratschldge von Eltern/Verwandten 20 19 22 22 58 59
Ratschldge von Freunden/Bekannten 17 16 24 24 59 60
Er:rgiz:iungen von Studien- oder Berufs- 15 10 19 14 66 76

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

3 Die Motive  keine bessere Idee” und, keine Zulassung fiir das Wunschfach” gehéren ebenfalls zur intrinsischen Motiv-
gruppe, allerdings weisen sie in der Faktoranalyse eine negative Ladung auf. Beide Aspekte bzw. Variablen korrelieren
negativ, also in umgekehrter Richtung, mit dem Faktor ,intrinsische Motive”. Das bedeutet, Exmatrikulierte, deren
Studienfachwahl intrinsisch motiviert ist, geben seltener an, dass sie ihr Studium beginnen, weil sie keine bessere
Idee haben oder, weil sie keine Zulassung fiir das Wunschfach erhalten.
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Durchschnitt schlechtere Leistungen erzielen. Dadurch erhalten sie in Studienfachern, die durch
einen Numerus Clausus beschrankt sind, hdufiger keine Zulassung (siehe Kap. 4.2.2 und Kap. 5.2).

Im Gegensatz dazu spielen extrinsische Motive bei der Entscheidung fiir einen Studiengang
bei Studienabbrechern eine deutlich groBere Rolle als bei Absolventen. Wahrend die Halfte der
Studienabbrecher in Baden-Wirttemberg die Studienfachwahl mit extrinsischen Motiven be-
griindet, liegt der entsprechende Anteil bei den Absolventen nur bei 34%. Die guten Arbeits-
marktchancen, die Aussicht auf ein hohes Einkommen nach einem erfolgreichen Abschluss des
Studiums und das Streben nach einem angesehenen Beruf werden von Studienabbrechern mit
Abstand haufiger zur Begriindung ihrer Studienwahl herangezogen als von Absolventen. So ent-
scheiden sich 58% der Studienabbrecher aufgrund der giinstigen Berufsaussichten, 51% wegen
guter Verdienstmaoglichkeiten und 45% aufgrund des antizipierten beruflichen Renommees flir
ihr Studienfach. Diese Werte fallen zwischen 11 und 24 Prozentpunkte héher aus als die vergleich-
baren Anteile der Absolventen.

Wie bei den intrinsischen Motiven so zeigt sich auch bei den sozialen Motiven, dass diese von
den Absolventen an baden-wirttembergischen Hochschulen bei der Begriindung fir die Wahl
ihres Studienfaches starker hervorgehoben werden (47% vs. 37%). Rund zwei Flinftel der erfolg-
reich Examinierten moéchten mit dem gewahlten Studienfach spater einen Beruf ergreifen kon-
nen, in dem sie anderen Menschen helfen. Bei den Studienabbrechern liegt der entsprechende
Anteil bei knapp einem Drittel. Diese Diskrepanzen zwischen baden-wiirttembergischen Hoch-
schulabsolventen und Studienabbrechern kénnen zum einen als weitere Hinweise auf die star-
ker intrinsische Motivierung der Absolventen angesehen werden. Diese Befunde ergeben sich
aber auch aus den fachspezifischen Differenzen wie weiter unten nadher ausgefiihrt wird. So wer-
den soziale Motive unter den hier dargestellten Fachergruppen am haufigsten von Studienabbre-
chern und Absolventen der Sprach- und Kulturwissenschaften benannt, vergleichsweise selten
dagegen von Exmatrikulierten der Ingenieurwissenschaften sowie der Mathematik und Naturwis-
senschaften. Gerade unter Studienabbrechern fallen aber die Anteile an Exmatrikulierten der In-
genieurwissenschaften sowie der Mathematik und Naturwissenschaften in der baden-wiirttem-
bergischen Stichprobe vergleichsweise hoch aus, wahrend unter den Absolventen héhere Anteile
in den Sprach- und Kulturwissenschaften zu verzeichnen sind. Zudem diirfte die vergleichswei-
se hohe Bedeutung der sozialen Motivik bei Absolventen auch dadurch zustande kommen, dass
Absolventen in der baden-wirttembergischen Stichprobe um zehn Prozentpunkte haufiger aus
der Fachergruppe Medizin und Gesundheitswissenschaften stammen, in denen soziale Motive
fuir die Studienwahl eine grof3e Rolle spielen.*

Den Ratschldagen von Eltern, Freunden oder Studien- und Berufsberatern messen sowohl Stu-
dienabbrecher als auch Absolventen bei der Fachwahl nur einen relativ geringen Wert bei (13%
vs. 99%). So folgt etwa jeweils ein Flinftel der Studienabbrecher und Absolventen in Baden-Wirt-
temberg bei der Studienwahl dem Rat der Eltern oder Verwandten und 17% bzw. 16% der betref-
fenden Exmatrikulierten dem Rat von Freunden oder Bekannten. Die Empfehlungen von Studi-
en- und Berufsberatern beriicksichtigen 15% der Studienabbrecher bei ihrer Entscheidung und
10% der Absolventen.s

4 Aufgrund der vergleichsweise geringen Fallzahlen kénnen fiir die Studiengange der Fachergruppe Medizin und
Gesundheitswissenschaften allerdings keine entsprechenden Werte differenziert nach Studienabbrechern und
Absolventen in gleicher Validitat wie zu den hier dargestellten Fachergruppen ausgewiesen werden.

5 Dass an dieser Stelle die Zustimmungswerte zur Gbergeordneten Motivgruppe ,Rat von anderen” bei Studienab-
brechern und Absolventen hoéher ausfallen als die jeweiligen Zustimmungswerte zu den Einzelmotiven, die dieser
Motivgruppe zugeordnet sind, kommt dadurch zustande, dass bei der Bildung der Motivgruppen die jeweiligen
Faktorladungen der Einzelmotive beriicksichtigt wurden. Eine detaillierte Darstellung der Faktoranalyse findet sich
im Anhang in Abbildung As.1.
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Abb. 5.2
Verwirklichung des Studienwunsches bei Studienabbrechern und Absolventen nach Hochschulart
Angaben in Prozent

Studienabbrecher
Absolventen 79 12 -

[l Das Studienfach war mein [ Ich hatte keinen speziellen |7 Ich hatte lieber ein anderes
Wunschfach. Studienwunsch. Fach studiert.

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

Der oben beschriebene Zusammenhang zwischen fehlender Zulassung fiir das gewiinschte Fach
und Studienerfolg zeigt sich auch bei der Frage, ob es sich bei dem begonnenen Studium um das
Wunschfach handelt. Wahrend in Baden-Wirttemberg flir 79% der Absolventen das studierte Fach
auch das urspriinglich gewiinschte Fach darstellt, trifft dies nur auf 590% der Studienabbrecher zu
(Abb. 5.2). Mehr als jeder flinfte Studienabbrecher hatte lieber ein anderes Fach studiert und 19%
haben keinen speziellen Studienwunsch. Treten Probleme im Studienverlauf auf, wie beispielswei-
se Leistungsschwierigkeiten oder Unzufriedenheit mit den Studienbedingungen, ist insbesonde-
re fur diese Studierenden, die nicht in ihrem Wunschfach eingeschrieben sind oder keines benen-
nen konnen, die Schwelle, das Studium vorzeitig zu beenden, relativ niedrig.

Differenziert nach Hochschulart zeigt sich, dass an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaf-
ten extrinsische Motive sowohl bei Studienabbrechern als auch bei Absolventen eine deutlich
groBere Rolle spielen (Abb. 5.3). Diese Differenz durfte sich vor allem durch das unterschiedliche
Facherprofil ergeben. So dominieren an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften ingenieur-
wissenschaftliche und wirtschaftswissenschaftliche Fachers, deren Studienwahl Giberdurchschnitt-
lich hdufig extrinsisch motiviert ist. Dagegen wird an baden-wiirttembergischen Universitaten
die Studienfachwahl von Studienabbrechern und Absolventen haufiger mit sozialen Aspekten
begriindet. Fiir diesen Befund dirfte unter anderem die Studienfachwahl in Medizin verantwort-

Abb. 5.3
Motive der Studienfachwahl bei Studienabbrechern und Absolventen nach Hochschulart
Angaben auf einer Skala von 1=,sehr wichtig” bis 5 = ,unwichtig”, Pos. 142, in Prozent

. - Hochschule fiir angewandte
Universitat .
Wissenschaften
Studienwahlmotive Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
intrinsische Motive 71 82 75 85
extrinsische Motive 38 27 71 61
soziale Motive 42 51 27 31
Rat von anderen 13 9 14 12

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

6 Siehe dazu: Scheller, 2013, S. 18
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lich sein, die tiberproportional haufig mit sozialen Motiven begriindet wird und deren Studien-
gdnge ausschlieBlich an Universitaten zu finden sind.”
Abb.5.4

Motive der Studienfachwahl bei Studienabbrechern und Absolventen nach Abschlussart
Angaben auf einer Skala von 1=,sehr wichtig” bis 5 =,unwichtig”, Pos. 142, in Prozent

Bachelor Staatsexamen
Studienwahlmotive Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
intrinsische Motive 70 79 80 87
extrinsische Motive 52 35 44 39
soziale Motive 27 35 79 77
Rat von anderen 12 10 18 8

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

Die hohe Bedeutung sozialer Motivik fiir die Aufnahme eines Medizinstudiums zeigt sich auch in
folgenden Werten differenziert nach Abschlussart: So sind in Baden-Wirttemberg in Staatsexa-
mensstudiengdngen, zu denen auch die medizinischen Studiengdnge gehoren, bei beiden hier
betrachteten Exmatrikuliertengruppen soziale Motive fiir die Studienfachwahl deutlich wichtiger
als in Bachelorstudiengdngen (Abb. 5.4). Aufféllig ist auch, dass Studienabbrecher und Absolven-
ten der Staatsexamensstudiengange ihre Entscheidung fiir den Studiengang haufiger aus intrin-
sischen Griinden treffen. Dariiber hinaus zeigt sich, dass Studienabbrecher in Staatsexamensstu-
diengangen bei der Studienfachwahl vergleichsweise hdaufig dem Rat anderer folgen (18% vs.
12%), wahrend Studienabbrecher in Bachelorstudiengangen haufiger extrinsische Motive an-
fuhren (52% vs. 44%).

Abb. 5.5

Motive der Studienfachwahl bei Studienabbrechern und Absolventen nach ausgewéhlten

Fachergruppen
Angaben auf einer Skala von 1=,sehr wichtig” bis 5 = ,unwichtig”, Pos. 142, in Prozent

Fachergruppe
Sprach-/ Wirtschafts-/ Mathematik/

Studienwahlmotive Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. Ingenieurwiss.
Studienabbrecher

intrinsische Motive 71 61 76 80

extrinsische Motive 21 66 52 73

soziale Motive 56 31 28 21

Rat von anderen 9 16 15 1
Absolventen

intrinsische Motive 87 (68) 84 (83)

extrinsische Motive 13 (61) 34 (55)

soziale Motive 58 (29) 33 (24)

Rat von anderen 9 (11) 6 17)

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

7  InBaden-Wirttemberg wurden alle Lehramtsstudiengange (Lehramt Grundschule, Lehramt Sekundarstufe |, Lehramt
Sonderpddagogik, Lehramt Gymnasium) erst zum Wintersemester 2015/2016 auf die Bachelor- und Masterstruktur
umgestellt, so dass die Lehramtsstudiengdnge, fiir die ebenfalls eine hohe soziale Motivik zu erwarten sein dirfte,
flr diese Befunde keine Rolle spielen.
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Uber alle Fichergruppen hinweg lésst sich konstatieren, dass an baden-wiirttembergischen Hoch-
schulen Studienabbrecher in der Regel ihren Studiengang haufiger aufgrund extrinsischer Motive
wahlen, wahrend Absolventen ihrer Studienwahl eher intrinsische Motive zugrunde legen (Abb.
5.5). Jedoch lassen sich in den fachergruppenspezifischen Studienmotiven durchaus auch glei-
che Tendenzen zwischen erfolgreich Examinierten und Studienabbrechern beobachten. So sind
extrinsische Motive der Studienfachwahl vor allem fiir Studienabbrecher und in der Tendenz auch
fur Absolventen der Wirtschafts- und Sozialwissenschaften sowie der Ingenieurwissenschaften
bedeutend, wahrend soziale Motive unter den hier dargestellten Fachergruppen am haufigsten
von Studienabbrechern und Absolventen der Sprach- und Kulturwissenschaften benannt werden.

Abb. 5.6

Motive der Studienfachwahl bei Studienabbrechern nach ausgewahlten entscheidenden
Abbruchgriinden

Angaben auf einer Skala von 1=,sehr wichtig” bis 5 =,unwichtig”, Pos. 1+2, in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- praktische mangelnde personliche
studienwahlmotive probleme Tatigkeit Studienmotivation Griinde
intrinsische Motive 76 (73) 58 (69)
extrinsische Motive 63 (40) 46 (51)
soziale Motive 35 (42) 29 (36)

Rat von anderen 14 (19) 11 (12)

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wirttemberg 2016

() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Die Motive der Studienwahl stehen auch mit den Griinden fir einen Studienabbruch in Zusam-
menhang. Unterschiede zeigen sich dabei vor allem wiederum in Hinblick auf intrinsische und ex-
trinsische Motive. Dabei ist auffdllig, dass baden-wiirttembergische Studienabbrecher, die Leis-
tungsgriinde als entscheidenden Abbruchgrund benennen, ihre Studienwahl tGiberdurchschnittlich
haufig auf extrinsische Motive zuriickfihren (63%; Abb. 5.6). Das Streben nach Karriere, einem
hohen sozialen Status und beruflicher Sicherheit verleitet diese Studienabbrecher méglicher-
weise dazu, einer realistischen Einschatzung und Priifung ihrer Begabung und ihres Leistungs-
vermogens zu wenig Aufmerksamkeit beizumessen. Eine zweite relevante Gruppe an den baden-
wirttembergischen Hochschulen, auf die in diesem Zusammenhang hingewiesen werden soll,
sind Studienabbrecher, die ihr Studium wegen mangelnder Studienmotivation aufgeben. Ein ho-
her Anteil von ihnen beginnt das Studium mit einer unterdurchschnittlich intrinsischen Motiva-
tion (58%). Das bedeutet, sie wahlen ihr Studienfach zum Beispiel seltener aus Fachinteresse und
aufgrund eines festen Berufswunsches und haufiger, weil sie keine Zulassung fiir das Wunschfach
erhalten. Im Laufe des Studiums entwickelt sich die geringe Identifikation mit dem Studienfach
zu einem uniberwindbaren Problem. Offensichtlich gelingt es den Fachkulturen an den Hoch-
schulen nicht, das Fachinteresse dieser Studierenden zu wecken und sie fir die Inhalte und The-
men des gewdhlten Studienfachs ausreichend zu begeistern. Das Interesse am Studium und den
moglichen Berufen lasst nach, so dass diesen Studienabbrechern die notige Motivation fehlt, um
das Studium erfolgreich zu beenden. Auch soziale Motive, die offensichtlich eine starke fachbe-
zogene Bindungskraft entfalten, spielen fiir diese Gruppe bei der Studienentscheidung eine ver-
gleichsweise geringe Rolle (29%). In diesem Zusammenhang zeigt sich auch, dass baden-wirttem-
bergische Studienabbrecher, die ihr Studium wegen mangelnder Motivation vorzeitig beenden,
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vergleichsweise selten im Wunschfach eingeschrieben waren (40%; Abb. 5.7). Uberproportional
haufig geben sie an, dass sie urspriinglich lieber ein anderes Fach studiert hatten (32%) oder kei-
nen speziellen Studienwunsch hatten (28%).

Abb.5.7

Verwirklichung des Studienwunsches bei Studienabbrechern nach ausgewahlten entscheidenden
Abbruchgriinden

Angaben in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Verwirklichung des Leistungs- praktische mangelnde personliche
studienwunsches probleme Tatigkeit Studienmotivation Griinde
letztes Fach war Wunschfach 56 (64) 40 (62)
kein spezieller Studienwunsch 21 (23) 28 (16)
lieber anderes Fach studiert 23 (13) 32 (22)

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Wie die oben dargestellten Befunde zu den Motiven der Studienwahl fiir Baden-Wiirttemberg im
Gesamten zeigen, legen Hochschulabsolventen ihrer Entscheidung fiir ein Studienfach haufiger
intrinsische und soziale Motive zugrunde, wéahrend fiir Studienabbrecher extrinsische Griinde eine
deutlich starkere Rolle spielen. Zudem folgen Studienabbrecher bei der Studienwahl etwas haufi-
ger dem Rat Anderer, insbesondere den Empfehlungen von Studien- oder Berufsberatern. Die Er-
gebnisse weisen darauf hin, dass eine extrinsische Motivation fiir das Erreichen eines Studienab-
schlusses hdufig nicht ausreicht. Bei einer Studienfachwahl, die sich in erster Linie am Arbeitsmarkt
orientiert und das Streben nach guten Verdienst- und Karrieremdglichkeiten in den Vordergrund
stellt, besteht bei nicht erfiillten Erwartungen an das Studienfach oder anderen Schwierigkeiten,
die sich im Laufe des Studiums ergeben, eine geringere Bereitschaft, sich diesen Herausforderun-
gen zu stellen, um das Studium erfolgreich beenden zu kdnnen, als bei fester intrinsischer Moti-
vation. Ahnliche Auswirkungen haben Studienentscheidungen, die den Verzicht auf das eigent-
liche Wunschstudium einschlie3en. Ein gelingendes Studium bedarf offensichtlich einer starken
und sich im Studienverlauf erneuernden Fachidentifikation.

5.2 Zulassungsbedingungen

In vielen Studiengdngen ist die Aufnahme des Studiums an Zulassungsbedingungen gekniipft.
Diese haben haufig die Aufgabe, in Fachern, in denen die Nachfrage nach Studienplatzen die Ka-
pazitat Ubersteigt, den Zugang so zu begrenzen, dass vor allem die geeignetsten Bewerber ein
Studium aufnehmen kénnen. Solche Absichten werden beispielsweise mittels Numerus Clausus
verfolgt. Darliber hinaus werden - nicht selten verbunden mit der erstgenannten Funktion - Zu-
lassungsbedingungen von den Hochschulen zunehmend auch als eine praventive MalBnahme zur
Sicherung des Studienerfolgs eingesetzt. So lasst die bundesweite Befragung der Fakultats- und
Fachbereichsleitungen von 2015 erkennen, dass in den einbezogenen Fachkulturen, die den Zu-
gang mittels Numerus Clausus begrenzen, die Schwundquote in der Regel niedriger ausféllt als in
Fachkulturen ohne Numerus Clausus-Beschrankung (Heublein et al., 2015, S. 29f). Sie zeigt aber
auch, dass sich die Studienbewerber daneben zunehmend weiteren Aufnahmebedingungen zu
stellen haben. Dazu gehdren unter anderem Motivationsschreiben, berufliche Vorerfahrungen,
Eignungstests oder Aufnahmegespréache.
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In Baden-Wirttemberg ist seit dem Wintersemester 2011/12 fiir alle Studienbewerber von Studi-
engdngen mit einem ersten berufsqualifizierenden Abschluss der Nachweis tber die Teilnahme
an einem facherlbergreifenden Selbsttest zur Studienorientierung eine verbindliche Vorausset-
zung fir die Zulassung. Dieser sogenannte Orientierungstest, der auf Initiative des Ministeriums
fur Wissenschaft, Forschung und Kunst Baden-Wiirttemberg entwickelt wurde, soll Studieninter-
essierten helfen, einen zu ihren Neigungen und Fahigkeiten passenden Studiengang zu finden.®
Fir alle zulassungsbeschrankten Studiengange sind in Baden-Wiirttemberg zudem fachbezoge-
ne Auswahlverfahren vorgeschrieben. Die Festlegung des Auswahlverfahrens erfolgt durch die
Hochschule, allerdings muss jeweils ein schulisches (z. B. Durchschnittsnote der Hochschulzu-
gangsberechtigung) und ein auBBerschulisches Kriterium (z. B. Aufnahmegesprach, Motivations-
schreiben, Praktikum) im Verfahren Berticksichtigung finden. Als auBerhochschulisches und eig-
nungsdiagnostisches Instrument kommt in Baden-Wiirttemberg auch ein Studierfahigkeitstest
zum Einsatz. Der Nachweis (iber die Teilnahme an einem solchen Studierfahigkeitstest ist in aus-
gewadhlten Studiengdngen an einigen Hochschulen Bestandteil des Auswahlverfahrens.? Die in
der vorliegenden Untersuchung verwendete Fragebatterie zu den im letzten Studiengang ge-
forderten Zulassungsbedingungen, die urspriinglich fiir die bundesweite Befragung konzipiert
wurde, spiegelt jedoch nicht adaquat die besondere Situation in Baden-Wirttemberg wider. Auf-
grund der Untersuchungsanlage konnte jedoch kein gesonderter Fragebogen fiir die baden-
wirttembergischen Hochschulen eingesetzt werden. So findet im Rahmen dieser Fragebatterie
zum Beispiel die Teilnahme an einem obligatorischen Orientierungstest keine Berlicksichtigung.
Allerdings wirde dies nur baden-wiirttembergische Exmatrikulierte betreffen, die sich im Win-
tersemester 2011/12 oder in einem spdteren Semester immatrikuliert haben, da erst zu diesem
Zeitpunkt der Orientierungstest als verpflichtende Studienvoraussetzung eingefiihrt wurde. Ein
erheblicher Teil der befragten Absolventen, nicht nur in den Studiengangen des Staatsexamens,
und auch nicht wenige Studienabbrecher haben sich aber schon vorher eingeschrieben. Die Wir-
kung dieser MaBnahme kann demnach nicht auf Basis der hier befragten Exmatrikulierten vom
Sommersemester 2014 untersucht werden.

Die Teilnahme an einem Studierféhigkeitstest wird zwar nicht als Zugangsbedingung erho-
ben, jedoch erkundet eine gesonderte Frage im Fragebogen der Exmatrikuliertenuntersuchung
die Teilnahme an einem von der Hochschule angebotenen Selbsttest zur fachlichen Eignung. Der
Anteil jener Studienabbrecher und Absolventen, die einen solchen Selbsttest durchgefiihrt ha-
ben, fallt in Baden-Wirttemberg entsprechend hoher aus als im Bundesdurchschnitt (siehe Kapi-
tel 5.3). Zudem durfte der weiter unten beschriebene hohe Umfang an Zulassungsbedingungen
in Baden-Wirttemberg darauf zuriickzufiihren sein, dass seit dem Wintersemester 2011/12 flir zu-
lassungsbeschrankte Studiengange ebenfalls die Durchfiihrung fachbezogener Auswahlverfah-
ren vorgeschrieben ist.

Wie die vorliegende Erhebung zeigt, war die Studienaufnahme bei der Mehrheit der baden-
wurttembergischen Exmatrikulierten an Zulassungsbedingungen gekniipft. 63% der Studie-
nabbrecher und sogar 78% der Hochschulabsolventen waren in zulassungsbeschrankten Studi-
engangen immatrikuliert (Abb. 5.8). In Bezug auf Facher mit mehr als einer Zugangsbedingung
fallt die Differenz zwischen Studienabbrechern und Absolventen besonders hoch aus. So waren

8  Siehe dazu: www.was-studiere-ich.de; https://www.studieninfo-bw.de/entscheiden/interessen_und_studierfaehig-
keitstests/ interessentests_orientierungsverfahren/

9  Ein Studierfahigkeitstest fiir wirtschafts- und sozialwissenschaftliche Studiengange wird in Baden-Wiirttemberg
beispielsweise an der Hochschule Heilbronn und der Hochschule Pforzheim durchgefiihrt. Getestet werden dabei
Textverstandnis, Sprachgefiihl, Lésungsfahigkeit quantitativer Probleme und Diagrammanalyse. Siehe dazu: www.
bt-wiso.de
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Abb.5.8

Umfang der Zulassungsbedingungen im letzten Studiengang bei Studienabbrechern und
Absolventen

Angaben in Prozent

[l keine Zulassungs- [ eine Zulassungs- [ mehrals eine Zulassungs-
bedingung bedingung bedingung
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Absolventen deutlich hdufiger in starker zulassungsbegrenzten Studiengangen eingeschrieben
als Studienabbrecher (33% vs. 22%). Umgekehrt bedeuten diese Werte, dass liber ein Drittel der
Studienabbrecher, aber nur rund ein Fiinftel der Absolventen keine Zulassungsvoraussetzung er-
bringen musste. Hierbei handelt es sich allerdings zum Teil um einen vermittelten Effekt: Wie in
Kapitel 4.2 gezeigt, gehen Absolventen in Bezug auf fachliche Vorbereitung und Schulnoten mit
besseren Studienvoraussetzungen an die Hochschulen. Aufgrund ihrer im Durchschnitt besseren
Note der Hochschulreife kénnen sie sich haufiger in einem zulassungsbeschrankten Studienfach
immatrikulieren, das durch einen Numerus Clausus beschrankt ist. Auch im Folgenden wird dieser
Zusammenhang aufgezeigt. Zulassungsbedingungen flihren demnach in Bezug auf die Studie-
renden nicht per se zu einem hdheren Studienerfolg, allerdings werden durch Zulassungsverfah-
ren Studienbewerber ausgewahlt, die in der Regel tiber ein héheres Leistungsvermdgen verfligen
als jene, die entsprechende Hiirden bei der Zulassung zur Hochschule aufgrund schlechterer Zu-
gangsvoraussetzungen nicht genommen haben. Damit kdnnen entsprechende leistungsbezoge-
ne Zulassungsverfahren die Erfolgsquote in den jeweiligen Studiengangen erhohen.

Die mit Abstand hdufigste Zulassungsbedingung in Baden-Wirttemberg, der sich Studie-
nabbrecher und Absolventen bei der Bewerbung fiir den letzten Studiengang zu stellen hatten,
ist der Numerus Clausus. Entsprechend ihrem vergleichsweise hohen Anteil an Einschreibungen
in zulassungsbeschrankte Studienfacher war die Studienaufnahme bei Absolventen dabei deut-
lich haufiger an einen Numerus Clausus gekniipft als bei Studienabbrechern (62% vs. 46%; Abb.
5.9). Hierbei ist zu beachten, dass die Zulassungsgrenzen in den einzelnen Studiengangen sehr
unterschiedlich ausfallen kdnnen und durchaus von Hochschule zu Hochschule und von Studi-
enanfangerjahrgang zu Studienanfangerjahrgang differieren, da die Hochschulen fir ihre Studi-
engadnge die Numerus Clausus-Grenzen in der Regel eigenstandig festlegen.” Zudem beriicksich-
tigt der Numerus Clausus neben der schulischen Durchschnittsnote auch die Wartesemester der
Studienbewerber. Vom Bestehen eines Numerus Clausus als Zulassungsbedingung kann daher
nicht zwangslaufig auf ausschlieBlich sehr gute schulische Abschlussnoten der Studienanfanger
geschlossen werden. Die Spannweite der Zulassungsgrenzen ist dafiir zu grof3.

Neben dem Numerus Clausus gibt es an baden-wiirttembergischen Hochschulen eine Rei-
he weiterer Zulassungsbedingungen, wie die Teilnahme an einer Aufnahmepriifung oder die An-
fertigung eines Motivationsschreibens, die aber bei der Bewerbung um einen Studienplatz eine
deutlich geringere Rolle spielen. An erster Stelle fiihren baden-wiirttembergische Studienabbre-
cher und Absolventen dabei Praktika bzw. berufliche Vorerfahrungen an. Bei jeweils 17% stellten

10 Etwasandere Regelungen bestehen fiir die bundesweit zulassungsbeschrankten Studienfacher Medizin, Pharmazie,
Tiermedizin und Zahnmedizin, die in das zentrale Vergabeverfahren der Stiftung fiir Hochschulzulassung einbezogen
sind. Aber auch hier spielen die Vorgaben der Hochschulen eine wesentliche Rolle.
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sie eine Voraussetzung dar, um das Studium aufzunehmen. Darlber hinaus zeigt sich, wie beim
Numerus Clausus, dass bei Absolventen die Anteile derjenigen, die ihr Studium unter weiteren
Zulassungsbedingungen begonnen haben, héher ausfallen als bei Studienabbrechern. So hatten
vor Studienaufnahme 16% der Absolventen ein Motivationsschreiben und 15% einen Fremdspra-
chennachweis zu erbringen. 129% mussten eine Aufnahmepriifung ablegen. Bei den Studienabbre-
chern fallen die betreffenden Anteile dagegen niedriger aus (Motivationsschreiben: 12%; Fremd-
sprachennachweis: 9%; Aufnahmeprifung: 5%). Immerhin noch 8% der Absolventen, aber nur 4%
der Studienabbrecher hatten sich einem Aufnahmegesprach vor der Studienaufnahme zu stellen.

Abb. 5.9
Art der Zulassungsbedingungen im letzten Studiengang bei Studienabbrechern und Absolventen
Angaben in Prozent

Numerus Clausus

Aufnahmepriifung

Aufnahmegesprach

Motivationsschreiben

Praktika

IS
wn
-
N
-
~

Fremdsprachennachweis

anderes

|

[ studienabbrecher Absolventen
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Bei diesen Differenzen hinsichtlich der erfahrenen Zugangsbedingungen von Studienabbrechern
und Absolventen diirften zum einen facherspezifische Aspekte eine Rolle spielen (siehe unten).
Zum anderen aber dirften die Unterschiede, wie schon dargestellt, auch darin begriindet sein,
dass sich Absolventen aufgrund ihrer durchschnittlich besseren Schulabschlussnote (siehe Kapitel
4.2) hdufiger in zulassungsbeschrankten Studienfachern einschreiben kénnen als Studienabbre-
cher, denen die Zulassung zum urspriinglich gewlinschten Studienfach haufiger verwehrt bleibt
(siehe Kapitel 5.1). Beim Blick auf die Zulassungsbedingungen in ihrer Gesamtheit bestehen bei
Studienabbrechern keine Unterschiede nach Hochschulart, lediglich die Absolventen an Hoch-
schulen fir angewandte Wissenschaften haben etwas haufiger mindestens eine Zulassungsbe-
dingung erbracht (Abb. 5.10). In Hinblick auf einzelne Zulassungsvoraussetzungen zeigen sich je-
doch einige erwahnenswerte Befunde. So haben sowohl Studienabbrecher als auch Absolventen
an Hochschulen fir angewandte Wissenschaften deutlich haufiger vor Studienaufnahme Prakti-
ka absolviert (Abb. 5.11). Wahrend an Universitaten nur bei 11% der Studienabbrecher und 9% der
Absolventen die Zulassung zum Studium an Praktika gekniipft ist, sind an Hochschulen fir an-
gewandte Wissenschaften fiir 27% der Studienabbrecher und sogar 51% der Absolventen prakti-
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Abb.5.10

Umfang der Zulassungsbedingungen im letzten Studiengang bei Studienabbrechern und
Absolventen nach Hochschulart, Abschlussart und ausgewdahlten Fachergruppen

Angaben in Prozent

keine Zulassungsbedingung

mind. eine Zulassungsbedingung

Hochschulart/

Abschlussart/Fachergruppe Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Hochschulart
Universitat 36 23 64 77
e poenance 2 " o 2
Abschlussart
Bachelor 41 22 59 78
Staatsexamen 18 12 82 88
Fachergruppe
Sprach-/Kulturwiss. 36 19 64 81
Wirtschafts-/Sozialwiss. 23 (18) 77 (82)
Mathematik/Naturwiss. 49 36 51 64
Ingenieurwiss. 38 (21) 62 (79)
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

sche Erfahrungen vor Studienbeginn fiir die Zulassung erforderlich gewesen. Aufgrund des ho-

heren Anteils von sprachwissenschaftlichen Studiengdangen waren an baden-wiirttembergischen

Universitaten zudem von beiden Exmatrikuliertengruppen hdufiger Fremdsprachennachweise

zu erbringen. Bei Absolventen war der Zugang zum gewahlten Studienfach zudem an Universi-
taten haufiger durch einen Numerus Clausus begrenzt als an Hochschulen fiir angewandte Wis-
senschaften (64% vs. 55%). Auch bei Studienabbrechern ist dieser Unterschied festzustellen, je-

doch féllt die Differenz gering aus (47% vs. 44%).

Abb. 5.11

Art der Zulassungsbedingungen im letzten Studiengang bei Studienabbrechern und Absolventen

nach Hochschulart
Angaben in Prozent

Hochschule fiir angwandte

Universitat Wissenschaften
Art der Zulassungsbedingung Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Numerus Clausus 47 64 44 55
Aufnahmeprifung 7 13 2 8
Aufnahmegespréch 4 7 5 12
Motivationsschreiben 1 15 12 22
Praktika 11 9 27 51
Fremdsprachennachweis 11 16 6 8
anderes 1 2 1 3
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Grof3e Unterschiede zeigen sich in Baden-Wirttemberg beim Umfang der Zulassungsbedingungen

nach Abschlussart: So war in Staatsexamensstudiengangen von 82% der Studienabbrecher und
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88% der Absolventen mindestens eine Zulassungsbedingung zu erbringen, in Bachelorstudien-
gangen liegen die entsprechenden Anteile niedriger (82% bzw. 78%). Bei Absolventen in Staats-
examensstudiengdngen spielte dabei vor allem der Numerus Clausus als Zugangsbedingung die
entscheidende Rolle, wahrend Bachelorabsolventen vergleichsweise haufig auch Aufnahmege-
sprache, Motivationsschreiben und Praktika als Studienvoraussetzungen benennen (Abb. 5.12).
Auch bei Studienabbrechern unterschiedlicher Abschlussarten bestehen in Bezug auf die Art der
Zulassungsbedingung vor allem Differenzen beim Numerus Clausus. So sind 66% der Studien-
abbrecher in Staatsexamensstudiengangen tber den Numerus Clausus an die Hochschule ge-
kommen, aber nur 41% der Studienabbrecher in Bachelorstudiengangen. Studienabbrecher in
Staatsexamensstudiengdangen mussten bei der Bewerbung fiir ihren Studienplatz im Vergleich
zu Studienabbrechern im Bachelorstudium haufiger eine Aufnahmeprifung absolvieren (13%
vs. 3%) oder einen Fremdsprachennachweis vorweisen (18% vs. 6%).

Abb. 5.12

Art der Zulassungsbedingungen im letzten Studiengang bei Studienabbrechern und Absolventen
nach Abschlussart

Angaben in Prozent

Bachelor Staatsexamen
Art der Zulassungsbedingung Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Numerus Clausus 41 60 66 77
Aufnahmepriifung 3 10 13 13
Aufnahmegesprach 5 11 1 3
Motivationsschreiben 1 20 13 9
Praktika 18 24 15 8
Fremdsprachennachweis 6 15 18 10
anderes 1 2 2 3
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Auch bei einer Differenzierung nach Fachergruppen zeigt sich der oben beschriebene Befund,
dass sich an den Hochschulen Baden-Wirttembergs Absolventen haufiger als Studienabbrecher
in zulassungsbegrenzten Studiengdngen einschreiben konnten. Im Fachergruppenvergleich be-
stehen bei der Einschreibung in Mathematik und Naturwissenschaften relativ selten Zulassungs-
bedingungen. Knapp die Halfte der betreffenden Studienabbrecher und rund ein Drittel der be-
treffenden Absolventen konnten sich in dieser Fichergruppe ohne Zulassungsvoraussetzung
immatrikulieren. Offensichtlich sind die zugehérigen Studiengange zu grof3en Teilen zulassungs-
frei. Anders verhdlt es sich bei Studienabbrechern eines wirtschafts- und sozialwissenschaftlichen
Studiums. Mit 77% musste ein Gberdurchschnittlich hoher Anteil der Studienabbrecher mindes-
tens eine Zulassungsbedingung vor Studienaufnahme erbringen. Bei Absolventen beladuft sich
der entsprechende Wert auf 82%. In Hinblick auf die Art der Zulassungsbedingung werden Auf-
nahmeprifungen und Fremdsprachennachweise von Studienabbrechern und Absolventen der
Sprach- und Kulturwissenschaften tiberproportional hdufig als Zulassungsbedingung angeftihrt,
wahrend praktische Erfahrungen vor dem Studium tberdurchschnittlich hdufig von Studienab-
brechern und von Absolventen in den Ingenieurwissenschaften gefordert wurden (Abb. 5.13).
Zudem ist auffdllig, dass eine Numerus Clausus-Grenze bei Studienabbrechern vor allem in wirt-
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schafts- und sozialwissenschaftlichen Studiengangen besteht, vergleichsweise selten dagegen in
ingenieurwissenschaftlichen Studiengdngen (62% vs. 36%). Mit geringerer Differenz lasst sich die-
ser Befund auch flir Absolventen feststellen (63% vs. 53%). Zwischen Absolventen und Studien-
abbrechern in Mathematik und Naturwissenschaften besteht zudem beim Aufnahmegesprach
als Zulassungsvoraussetzung ein groBer Unterschied. So hatten 15% der Absolventen, aber nur
4% der Studienabbrecher zur Aufnahme eines mathematisch-naturwissenschaftlichen Studien-
gangs ein Aufnahmegesprach als Studienvoraussetzung zu absolvieren.

Abb.5.13

Art der Zulassungsbedingungen im letzten Studiengang von Studienabbrechern und Absolventen
nach ausgewadhlten Fachergruppen

Angaben in Prozent

Fachergruppe

Art der Zulassungsbedingung Kiﬁ?rcvtls/s V\gt;tzslzrv?lgz_/ Ml\el‘;?tfrr\rl]v?:sl.(/ Ingenieurwiss.

Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
Numerus Clausus 44 59 62 (63) 42 52 36 (53)
Aufnahmeprifung 14 20 4 (13) 1 6 3 (5)
Aufnahmegesprach 2 2 8 (18) 4 15 4 9)
Motivationsschreiben 16 16 14 (29) 9 15 11 (18)
Praktika 13 18 21 (21) 5 2 36 (50)
Fremdsprachennachweis 19 29 14 (18) 5 5 2 (1)
anderes 1 3 1 (1 1 2 1 (3)

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Interessant ist in diesem Zusammenhang auch ein Blick auf die Frage, ob vor dem Studium ein
von der Hochschule angebotener Selbsttest zur fachlichen Eignung fiir den Studiengang durch-
gefiihrt wurde. Dabei zeigt sich in Baden-Wirttemberg eine erhebliche Diskrepanz zwischen Stu-
dienabbrechern und Absolventen. 16% der Absolventen gegentiiber 46% der Studienabbrecher
nahmen vor Studienaufnahme an einem solchen Selbsttest teil (Abb. 5.14). Die deutlich héhere
Quote an durchgefiihrten Selbsttests bei Studienabbrechern dirfte sich daraus ergeben, dass -
wie bereits oben dargestellt — die Teilnahme an einem Selbsttest zur Studienorientierung in Ba-
den-Wirttemberg seit dem Wintersemester 2011/12 Voraussetzung fiir die Zulassung zum Stu-
dium ist. In der vorliegenden baden-wiirttembergischen Stichprobe, in die Exmatrikulierte des
Sommersemesters 2013 und 2014 einbezogen wurden, sind daher vor allem Studienabbrecher
von der Regelung betroffen, da sie zu einem deutlich héheren Anteil das Studium erst nach Ein-
fuhrung des verpflichtenden Selbsttests aufgenommen haben als Absolventen, die ihr Studium
erfolgreich beendet haben und daher zu gréeren Teilen aus friiheren Studienanfangerjahrgan-
gen stammen, d. h. deren Immatrikulation mehrheitlich vor dem Wintersemester 2011/12 erfolgt
ist. Abgesehen davon zeigt sich sowohl bei Studienabbrechern als auch bei Absolventen, dass
jene haufiger an einem solchen Selbsttest teilnahmen, fiir deren Studiengang mindestens eine
Zulassungsbedingung besteht. Besonders hoch fallen die Anteile der Studienabbrecher und Ab-
solventen mit durchgefiihrtem Selbsttest aus, wenn zwei oder sogar mehr Zulassungsbedingungen
im Studiengang vorausgesetzt sind. So haben 54% der Studienabbrecher und 19% der Absolven-
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Abb. 5.14

Durchfiihrung eines Selbsttests zur fachlichen Eignung bei Studienabbrechern und Absolventen
nach Zulassungsbedingungen im letzten Studiengang
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ten, die fir ihre Zulassung mehr als eine Zulassungsbedingung erbringen mussten, einen solchen
Selbsttest durchgefiihrt. In zulassungsfreien Studiengdngen fallen die entsprechenden Teilnahme-
quotendagegen geringer aus. 40% der Studienabbrecher und 13% der Absolventen in zulassungs-
freien Fachern haben vor Studienaufnahme einen Selbsttest zur fachlichen Eignung durchgefiihrt.
Um Anregungen zu erhalten, inwiefern solche Eignungstests die zu kontrollierenden Fahigkeiten
auch wirklich erfassen kénnen, wurden die betreffenden Exmatrikulierten befragt, ob sie das Er-
gebnis des Selbsttests riickblickend furr zutreffend erachten. Dabei zeigt sich, dass diese Einschat-
zung von Studienabbrechern an baden-wirttembergischen Hochschulen im Nachhinein selte-
ner geteilt wird (50% vs. 63%; Abb. 5.15), obwohl sie haufiger als Absolventen vor dem Studium
einen solchen Eignungstest durchgefiihrt haben. Somit beméangelt die Hélfte der Studienabbre-
cher, die vor Studienaufnahme einen Selbsttest durchgefiihrt haben, die Aussagekraft des Tests
fur die fachliche Eignung. Aber auch immerhin knapp zwei Flinftel der Absolventen geben an,
dass sie das Ergebnis des Selbsttests rlickblickend nur teilweise oder nicht fir zutreffend halten
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(37%). Offensichtlich bestehen, vor dem Hintergrund der Studienerfahrungen, erhebliche Zwei-
fel hinsichtlich der Aussagekraft von Eignungstests. Diese Befunde legen die Frage nahe, inwie-
fern Selbsttests geeignete Instrumente der Studienfachwahl und der Eignungsuiberpriifung dar-
stellen bzw. in welchem Mal3e die im Selbsttest abgefragten Aspekte mit den Anforderungen im
jeweiligen Studiengang korrespondieren. Die dargelegte Differenz bei der riickblickenden Ein-
schatzung des Selbsttests zwischen Studienabbrechern und Absolventen dirfte zudem ein Hin-
weis darauf sein, dass die Durchfiihrung von Selbsttests vor Studienaufnahme nicht bei allen Stu-
dieninteressierten gleichermafen dazu geeignet ist, individuell passende Unterstiitzung bei der
Studienfachwahl zu geben. Zudem wird dadurch ersichtlich, dass bei der Umsetzung mancher
Selbsttests offensichtlich noch Verbesserungsbedarf besteht.

Abb. 5.15

Einschadtzung des Ergebnisses des Selbsttests zur fachlichen Eignung bei Studienabbrechern und
Absolventen

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaR3e zutreffend” bis 5=, iberhaupt nicht zutreffend”, Pos.
142, 3 und 4+5, in Prozent

Studienabbrecher 50 29

Absolventen (GR) (20)

M zutreffend [Mteils/teils [ nicht zutreffend
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Aus den oben dargestellten Ergebnissen ldsst sich insgesamt Folgendes ableiten: Absolventen in
Baden-Wirttemberg sind aufgrund ihrer besseren durchschnittlichen Schulabschlussnote haufi-
gerin zulassungsbeschrankten Studiengangen eingeschrieben als Studienabbrecher. Dementspre-
chend schreiben sich Absolventen haufiger in Studiengdngen ein, fir die eine Numerus Clausus-
Grenze festgelegt ist. Daraus kann jedoch nicht gefolgert werden, dass Zulassungsbedingungen
per se einen positiven Effekt auf den Studienerfolg haben. Dieser Befund bedeutet vielmehr, dass
in zulassungsbeschrankten Fachern im Vergleich zu zulassungsfreien Studiengangen leistungs-
starkere Studierende zu finden sind, die mit besseren schulischen Voraussetzungen an die baden-
wirttembergischen Hochschulen gelangen, wodurch ihnen die Bewdltigung der Leistungsan-
forderungen, die dort an sie gestellt werden, in der Regel leichter fallt. Das bedeutet: Durch den
Numerus Clausus als Zulassungsbedingung und der damit verbundenen Studienaufnahme von
Studierenden mit guten schulischen Voraussetzungen wird die Studienerfolgsquote in den be-
treffenden Studiengangen erhoht. Die Studienaufnahme von Absolventen ist zudem haufiger an
mehr als eine Zulassungsbedingung geknlipft. Das heil3t, neben dem Erfiillen eines Numerus Clau-
sus mussen sie haufiger weitere Zugangsvoraussetzungen erbringen, wie die Anfertigung eines
Motivationsschreibens oder die Teilnahme an einer Aufnahmeprifung. Es ist davon auszugehen,
dass Zulassungsbedingungen, die tiber den Numerus Clausus hinausgehen, zum einen dazu bei-
tragen, dass Studienbewerber sich intensiver mit dem gewahlten Studienfach und dessen Anfor-
derungen und Inhalten auseinandersetzen und zum anderen, dass die Eignung der Studienbe-
werber durch diese Eingangsvoraussetzungen in hdherem Maf3e ermessen werden kann. Dabei
ist jedoch zu beriicksichtigen, dass sich Studienabbrecher durch ihre durchschnittlich schlechte-
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ren Schulabschlussnoten zwangslaufig haufiger in zulassungsfreien Fachern einschreiben, da sie
in Studiengd@ngen mit einem Numerus Clausus geringere Chancen haben bzw. zu diesen haufiger
nicht zugelassen werden. Dadurch miissen sie fiir die Zulassung zu ihrem letzten Studiengang auch
seltener Zulassungsbedingungen abseits einer Numerus Clausus-Grenze erfiillen. Der Selbsttest
zur Studienorientierung, der an den baden-wirttembergischen Hochschulen seit dem Winterse-
mester 2011/12 als verpflichtende Voraussetzung fiir die Zulassung zum Erststudium besteht, wur-
de bislang vor allem von Studienabbrechern durchgefiihrt. Die Teilnahmequote an einem Selbst-
test zur fachlichen Eignung liegt bei Studienabbrechern deutlich iber der entsprechenden Quote
der Absolventen. Studienabbrecher waren aufgrund ihrer im Vergleich zu den Absolventen kiir-
zeren Studiendauer besonders haufig von der neu eingefiihrten Regelung, vor Studienaufnahme
einen Orientierungstest zu absolvieren, betroffen. Ihre Immatrikulation ist demnach haufiger erst
nach Einfiihrung des verpflichtenden Selbsttest erfolgt als bei den in die Stichprobe einbezoge-
nen Absolventen. Daher ist es bislang nicht moglich, Aussagen tber einen moglichen positiven
Effekt zu treffen, der von der Einfiihrung des verpflichtenden Selbsttests ausgehen kdnnte. Da ein
nicht geringer Anteil an Studienabbrechern, aber auch an Absolventen, das Ergebnis des Orien-
tierungstests riickblickend fiir nicht zutreffend erachtet, bleibt jedoch fraglich, inwiefern durch
den Selbsttest die zu kontrollierenden Fahigkeiten der Studieneignung auch wirklich erfasst wer-
den. Offensichtlich sind die prognostischen Moglichkeiten, die von einem solchen Instrument der
Selbsteinschatzung ausgehen, noch begrenzt.

5.3  Motive der Studienfachwahl und Zulassungsbedingungen in Baden-
Wiurttemberg und im Bundesdurchschnitt

Ihre Studienfachwahl begriinden Studienabbrecher und Absolventen in Baden-Wiirttemberg
nicht wesentlich anders als im bundesweiten Durchschnitt. So zeigen sich in Bezug auf die vier
Motivgruppen der Studienwahl - intrinsische, extrinsische, soziale Motive und Rat von anderen -
kaum Differenzen im Land-Bund-Vergleich (Abb. 5.16). Es lasst sich lediglich feststellen, dass Stu-
dienabbrecher in Baden-Wirttemberg ihrer Studienentscheidung etwas seltener extrinsische
Motive zugrunde legen. Insbesondere den Arbeitsmarktchancen und der Aussicht auf ein hohes
Einkommen messen sie bei ihrer Studienwahl weniger Bedeutung bei. In abgeschwéchter Form
zeigt sich dieser Befund auch in Bezug auf die Absolventen.

Geringfugig haufiger als im Bundesdurchschnitt sind Studienabbrecher und Absolventen in
Baden-Wirttemberg in ihrem Wunschfach eingeschrieben (Abb. 5.17). Demgegeniiber geben Stu-
dienabbrecher und Absolventen im deutschlandweiten Durchschnitt etwas haufiger als in Baden-
Wirttemberg an, dass sie urspriinglich lieber ein anderes Fach studiert hatten.

Die Anteile an Exmatrikulierten in zulassungsfreien Studiengangen liegen in Baden-Wiirttem-
berg im Bundesdurchschnitt. Zugleich ist beim Umfang der Zulassungsbedingungen aber auf-
fallig, dass baden-wirttembergische Studienabbrecher und Absolventen Gberdurchschnittlich
haufig zwei oder mehr Zulassungsbedingungen erfiillen mussten, um sich einzuschreiben (Abb.
5.18). Insbesondere Motivationsschreiben und Praktika waren von Studienabbrechern und Ab-
solventen in Baden-Wiirttemberg vermehrt als Zugangsvoraussetzung zum Studium zu erbrin-
gen (Abb. 5.19). Baden-wiirttembergische Absolventen nehmen vor Studienbeginn zudem hau-
figer als im Bundesdurchschnitt an einer Aufnahmepriifung und einem Aufnahmegesprach teil.
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Abb.5.16

Motive der Studienfachwahl bei Studienabbrechern und Absolventen in Baden-Wiirttemberg und im

Bundesdurchschnitt

Angaben auf einer Skala von 1=,sehr wichtig” bis 5 = ,unwichtig”, Pos. 142, in Prozent

Baden-Wiirttemberg

Bundesdurchschnitt

Studienwahlmotive Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
intrinsische Motive 73 82 70 80
personliche Begabung 68 74 68 73
Wunsch nach personlicher Entfaltung 62 65 56 66
wissenschaftliches Interesse 53 50 53 49
Fachinteresse 85 91 82 88
fester Berufswunsch 38 38 42 42
keine bessere Idee 25 16 25 16
keine Zulassung fiir das Wunschfach 19 6 20 8
extrinsische Motive 50 34 55 36
gute Arbeitsmarktchancen 58 44 64 49
Aussicht auf ein hohes Einkommen 51 34 56 37
Streben nach einem angesehenen Beruf 45 34 48 34
soziale Motive 37 47 34 47
anderen Menschen helfen 32 41 30 38
beruflich viel Umgang mit Menschen haben 37 46 35 49
Rat von anderen 113 9 13 8
Ratschlage von Eltern/Verwandten 20 19 20 17
Ratschldge von Freunden/Bekannten 17 16 17 14
Empfehlungen von Studien- oder Berufs- 15 10 13 8

beratern

Abb. 5.17

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wirttemberg 2016v

Verwirklichung des Studienwunsches bei Studienabbrechern und Absolventen in Baden-Wiirttem-

berg und im Bundesdurchschnitt
Angaben in Prozent

Verwirklichung des

Baden-Wiirttemberg

Bundesdurchschnitt

Studienwunsches Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
letztes Fach war Wunschfach 59 79 56 76
kein spezieller Studienwunsch 19 12 18 12
lieber anderes Fach studiert 22 9 26 12

DZHW.

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
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Abb.5.18

Umfang der Zulassungsbedingungen im letzten Studiengang bei Studienabbrechern und
Absolventen in Baden-Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben in Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt
Umfang der Zulassungsbedingungen Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
keine Zulassungsbedingung 37 22 39 23
eine Zulassungsbedingung 41 45 45 51
mehr als eine Zulassungsbedingung 22 33 16 26

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

Abb. 5.19

Art der Zulassungsbedingungen im letzten Studiengang bei Studienabbrechern und Absolventen in
Baden-Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben in Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt

Nummerus Clausus

Aufnahmepriifung

Aufnahmegesprach

Motivationsschreiben

4
Praktika

Fremdsprachen-
nachweis

anderes

A__HIHEHI

B studienabbrecher Absolventen

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

Wie bereits in Kapitel 5.2 erldutert, gehort ein Selbsttest zur Studienorientierung an baden-wrt-
tembergischen Hochschulen seit dem Wintersemester 2011/12 zu den verpflichtenden Voraus-
setzungen fir die Studienzulassung (Abb. 5.20). Dementsprechend hoch fallen in Baden-Wiirt-
temberg auch die Anteile an Studienabbrechern und Absolventen aus, die vor Aufnahme ihres
Studiums einen Selbsttest durchgefiihrt haben. Insbesondere bei Studienabbrechern liegt die
Quote deutlich iber dem bundesweiten Wert. So fiihrten deutschlandweit 16% der Studienab-
brecher vor Studienaufnahme einen Selbsttest zur fachlichen Eignung durch, in Baden-Wdrttem-
berg trifft dies dagegen auf fast jeden Zweiten zu (46%). Bei den Absolventen liegt die Teilnah-
mequote an einem Selbsttest in Baden-Wirttemberg bei 16% und deutschlandweit bei 9%. Die
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niedrigeren Werte bei Absolventen in Baden-Wirttemberg sind, wie oben dargelegt, darauf zu-
rtickzufiihren, dass die Immatrikulation bei den in die vorliegende Untersuchung einbezogenen
Absolventen aufgrund ihrer Iangeren Studiendauer hdufiger vor Einfiihrung des verpflichtenden
Selbsttests erfolgt ist als bei den betreffenden Studienabbrechern.

Abb. 5.20

Durchfiihrung eines Selbsttests zur fachlichen Eignung bei Studienabbrechern und Absolventen in
Baden-Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben in Prozent

Baden-Wirttemberg

Bundesdurchschnitt

B studienabbrecher Absolventen

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

Wie im Bundesdurchschnitt halt nur die Halfte der betreffenden baden-wiirttembergischen Stu-
dienabbrecher das Ergebnis des Selbsttests im Nachhinein fur zutreffend (Abb. 5.21). Fiir 29%
der Studienabbrecher in Baden-Wiirttemberg — im Vergleich zu bundesweit 25% - ist das Ergeb-
nis des Selbsttests im Rickblick zudem teilweise zutreffend. Unter den Absolventen ist in Baden-
Wirttemberg ein hoherer Anteil als im Bundesdurchschnitt mit der Aussagekraft des Selbsttests
zufrieden (63% vs. 57%), allerdings lassen an dieser Stelle die Fallzahlen fiir die Situation in Ba-
den-Wirttemberg nur Tendenzaussagen zu.

Abb. 5.21

Einschadtzung des Ergebnisses des Selbsttests zur fachlichen Eignung bei Studienabbrechern und
Absolventen in Baden-Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe zutreffend” bis 5=, Uberhaupt nicht zutreffend’, Pos. 1+2,
3 und 445, in Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt
Einschatzung Selbsttest Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
zutreffend 50 (63) 50 57
teils/teils 29 (20) 25 25
nicht zutreffend 21 (17) 25 18

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen
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6 Studieneingangsphase

6.1 Bewaltigung des Studieneinstiegs

Die erfolgreiche Bewaltigung des Studieneinstiegs stellt eine wesentliche Voraussetzung fiir das
Gelingen eines Hochschulstudiums dar. Wird die Studienanfangsphase nicht oder nur unzurei-
chend bewiiltigt, so kann dies weitreichende Folgen fiir den weiteren Studienverlauf haben und
sogar bis zum Studienabbruch fiihren. Die im Rahmen der vorliegenden Untersuchung gefiihrten
Interviews mit Studienabbrechern in Deutschland zeigen, dass Studienanfanger, die am Anfang
des Studiums Probleme haben, sich an der Hochschule zurechtzufinden, haufig die Leistungsan-
forderungen, die bereits im ersten Semester an sie gestellt werden, nicht erfiillen kénnen. Rele-
vante Priifungen, die in vielen Studiengangen bereits zu Beginn des Curriculums vorgesehen sind,
werden nicht mitgeschrieben oder in spatere Semester verschoben und somit bereits am Studi-
enanfang Leistungsdefizite angehduft, die im weiteren Studienverlauf nachgeholt werden miis-
sen und nicht selten zu einer Uberforderungssituation fiihren.

Das Ministerium fuir Wissenschaft, Forschung und Kunst Baden-Wiirttemberg hat zur Senkung
der Abbruchquoten und Erhéhung des Studienerfolgs das Forderprogramm ,Studium individu-
eller Geschwindigkeit” ins Leben gerufen. Uber eine Laufzeit von insgesamt fiinf Jahren werden
ab 2011 zwolf baden-wirttembergische Hochschulen' geférdert, die mit innovativen Studienmo-
dellen die Bedingungen von Studium und Lehre individualisieren und flexibilisieren.? Die unter-
schiedlichen Voraussetzungen, mit denen Studienanfangerinnen und Studienanfanger an die
Hochschulen kommen, finden in den Modellprojekten Beriicksichtigung, beispielsweise durch
Streckung der Studieneingangsphase, Einfilhrung eines Orientierungssemesters, die Moglichkeit
zum Teilzeitstudium oder individuelle Betreuung und Lernberatung. Es ware sicherlich angebracht,
zu den Wirkungen dieses Programms weitere fundierte Befunde zu ermitteln. Auf Grundlage der
vorliegenden Untersuchung kdnnen allerdings keine Aussagen zu Effekten der Studienmodel-
le getroffen werden. Dazu ist im Verhaltnis zur Stichprobe die Anzahl an Exmatrikulierten, die im
Rahmen der Modellprojekte unter den verdnderten Bedingungen an den geférderten Einrichtun-
gen studiert haben, zu gering. Dazu kommt noch, dass zum einen die FérdermalBnahmen erst ab
dem Jahr 2011 aufgenommen wurden, so dass die in Baden-Wirttemberg befragten Exmatriku-
lierten des Sommersemesters 2013 und 2014 haufig nicht die Moglichkeit hatten, an diesen Pro-
grammen teilzunehmen. Zum anderen aber wurden auch nicht alle der geférderten Hochschu-
len in die baden-wirttembergische Stichprobe einbezogen.

Flr baden-wiirttembergische Studienabbrecher verlauft die Studieneingangsphase proble-
matischer als fiir die betreffenden Absolventen. Vor allem die Leistungsanforderungen am Stu-
dienanfang bereiten den Studienabbrechern in Baden-Wirttemberg deutlich haufiger Schwie-
rigkeiten als den erfolgreich Examinierten. So fiihlen sich Studienabbrecher am Studienbeginn
um zwolf Prozentpunkte haufiger vom fachlichen Niveau tUberfordert (36% vs. 24%; Abb. 6.1). Zu-
dem stimmen sie deutlich seltener als Absolventen der Aussage zu, dass sie das Arbeitspensum

1 Folgende Hochschulen wurden geférdert: Hochschule Esslingen, Universitat Heidelberg, Hochschule Heilbronn, Uni-
versitat Hohenheim, Hochschule Karlsruhe, Karlsruher Institut fiir Technologie und Hochschule fiir Technik Stuttgart,
Hochschule Nirtingen-Geislingen, Hochschule Offenburg, Hochschule Stuttgart, Universitat Ulm, Musikhochschule
Trossingen (3-jahrige Forderlaufzeit).

2 Das DZHW hat im Auftrag des baden-wiirttembergischen Ministeriums fiir Wissenschaft, Forschung und Kunst die
Wirksamkeit der Studienmodelle an elf der geférderten Hochschulen von 2011 bis 2014 begleitend untersucht. Die
Befunde der dreijahrigen Wirkungsforschung wurden in einem Bericht veréffentlicht (siehe dazu: Mergner et al., 2015).
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gut bewaltigen konnten (47% vs. 63%). Darliber hinaus zeigt sich, dass ein hoherer Anteil der Stu-
dienabbrecher bereits in den ersten Wochen des Studiums von den Studieninhalten enttduscht ist
(33% vs. 17%). Auch die Orientierungslosigkeit fallt unter den Studienabbrechern héher aus (54%
Vs. 42%). Seltener fuihlen sich Studienabbrecher zudem am Studienanfang von den Lehrenden
ausreichend betreut (29% vs. 39%). Offensichtlich zeichnet sich fiir einen nicht geringen Teil der
Studienabbrecher das Risiko einer Studienaufgabe schon zu Studienbeginn ab.

Abb. 6.1
Bewaltigung des Studieneinstiegs bei Studienabbrechern und Absolventen
Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaRe" bis 5=, Uberhaupt nicht’, Pos. 1+2, 3 und 4+5, in Prozent

trifft zu teils/teils trifft nicht zu
Am Studienanfang ... Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
... war ich orientierungslos. 54 42 22 24 24 34
... war ich vom fachlichen Niveau liberfordert. 36 24 23 19 41 57
... konnte ich das Arbeitspensum gut bewaltigen. 47 63 29 19 24 18
... war ich von den Studieninhalten enttauscht. 33 17 24 24 43 59
... fihlte ich mich von den Lehrenden gut betreut. 29 39 27 32 44 29

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wirttemberg 2016

Differenziert nach Hochschulart ist auffallig, dass Studienabbrecher und Hochschulabsolventen
an baden-wirttembergischen Universitaten in den ersten Studiensemestern hdufiger als an Hoch-
schulen flirangewandte Wissenschaften orientierungslos sind und auch in hherem Male die Be-
treuung durch die Lehrenden bemangeln (Abb. 6.2). Sicherlich diirfte hierbei eine Rolle spielen,
dass Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften aufgrund der fiir sie spezifischen Studienbe-
dingungen eine intensivere Betreuung gewahrleisten und individueller auf die Bediirfnisse von
Studienanfangern eingehen kénnen. Zudem sind viele Hochschulen fiir angewandte Wissenschaf-
Abb. 6.2

Bewaltigung des Studieneinstiegs bei Studienabbrechern und Absolventen nach Hochschulart
Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht’, Pos. 1+2, in Prozent

Am Studienabbrecher Absolventen
Studienanfang...

... warich
orientierungslos.

... war ich vom 24
fachlichen Niveau
Uberfordert.

... konnte ich das 64
Arbeitspensum
gut bewaltigen.

.. war ich von den
Studieninhalten
enttauscht.

... fihlte ich mich
von den Lehrenden
gut betreut.

"

B Universitat Hochschule fiir angewandte Wissenschaften
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ten schon allein aufgrund ihrer geringeren GroBe fiir Studienanfanger Gberschaubarer, so dass
sie von ihnen als weniger anonym erlebt werden und Orientierungsprobleme beim Studienein-
stieg seltener auftreten. Allerdings kommt es hier bei beiden Exmatrikuliertengruppen haufiger
zu Problemen mit der Bewaltigung des Arbeitspensums und die Studienabbrecher sind im Ver-
gleich zu den Universitaten am Studienanfang hdufiger vom fachlichen Niveau tiberfordert. Ein
Teil dieser hochschulartspezifischen Differenzen ergeben sich dabei aus dem unterschiedlichen
Facherprofil (siehe unten).

Unterschiede in der Bewaltigung des Studieneinstiegs bestehen ebenfalls zwischen baden-
wirttembergischen Exmatrikulierten in Bachelor- und Staatsexamensstudiengangen. Auch wenn
sich bei Studienabbrechern durchgangig schon zu Studienbeginn mehr Probleme ergeben als
bei Absolventen, so zeigt sich doch, dass im Staatsexamensstudium sowohl Studienabbrecher als
auch Absolventen am Studienanfang haufiger orientierungslos und seltener mit der Betreuungs-
situation zufrieden sind als ihre Kommilitonen im Bachelorstudium (Abb. 6.3). Fir diese Studien-
form wiederum ist bezeichnend, dass die Studienabbrecher im Vergleich zum Staatsexamen ver-
gleichsweise haufig von den Studieninhalten enttdauscht sind (35% vs. 27%). Bei Absolventen zeigen
sich diesbeziglich keine Unterschiede nach Abschlussart. Zudem ist bemerkenswert, dass unter
den Studienabbrechern in Bachelorstudiengédngen die Anteile an fachlich und vom Arbeitspen-
sum Uberforderten héher ausfallen als in Staatsexamensstudiengangen, wihrend die Situation
unter den Absolventen gegenlaufig ist. So sind unter den Absolventen jene, die ein Staatsexamen
abgeschlossen haben, haufiger am Studienbeginn vom fachlichen Niveau und vom Arbeitspen-
sum Uberfordert als diejenigen, die einen Bachelor erworben haben. Auch bei diesen Problemla-
gen ist von einem fachspezifischen Hintergrund auszugehen.

Abb. 6.3
Bewaltigung des Studieneinstiegs bei Studienabbrechern und Absolventen nach Abschlussart
Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 1+2, in Prozent

Am Studienabbrecher Absolventen

Studienanfang...

... warich
orientierungslos.

... war ich vom 5
fachlichen Niveau
Uberfordert.

... konnte ich das
Arbeitspensum
gut bewaltigen.

.. war ich von den
Studieninhalten
enttauscht.

... fuhlte ich mich
von den Lehrenden
gut betreut.

]III!

[ Bachelor Staatsexamen
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Aus den Angaben der baden-wiirttembergischen Exmatrikulierten zu den Erfahrungen, die sie
in den ersten Wochen des Studiums machen, lassen sich mittels einer Faktoranalyse zwei Prob-
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lemkonstellationen ermitteln. Der erste Faktor gibt das AusmaR der Uberforderung in Bezug auf
die Leistungsanforderungen am Studienanfang wieder, wahrend der zweite Faktor fiir enttdusch-
te Studienerwartungen am Studienfang und das Ausmaf3 der Orientierungslosigkeit steht.> Zur
Ubersichtlicheren Darstellung werden bei der Fachergruppendifferenzierung im Folgenden nur
die aggregierten Faktoren ausgewiesen. Dabei zeigt sich, dass Studienabbrecher tiber alle hier be-
trachteten Fachergruppen hinweg, deutlich haufiger Probleme bei der Bewaltigung des Studien-
einstiegs haben als Absolventen (Abb. 6.4). So berichten Studienabbrecher deutlich haufiger von
enttduschten Studienerwartungen und Orientierungslosigkeit in den ersten Studiensemestern. In
den Sprach- und Kulturwissenschaften sowie in der Fachergruppe Mathematik und Naturwissen-
schaften liegen die Anteile mit 48% bzw. 42% sogar jeweils 25 Prozentpunkte Giber den entspre-
chenden Werten der Absolventen. Auch die Leistungsanforderungen bereiten baden-wiirttem-
bergischen Studienabbrechern tiber alle ausgewiesenen Fachergruppen hinweg deutlich mehr
Probleme als den betreffenden Absolventen. In mathematisch-naturwissenschaftlichen Studien-
gadngen sind 43% der Studienabbrecher von den Leistungsanforderungen tberfordert, in den
Ingenieurwissenschaften sogar 46%. In den Wirtschafts- und Sozialwissenschaften und in den
Sprach- und Kulturwissenschaften sind Studienabbrecher dagegen etwas seltener von den Leis-
tungsanforderungen tberfordert. Die Anteile liegen hier bei 31% bzw. 24%.

Abb. 6.4

Bewaltigung des Studieneinstiegs bei Studienabbrechern und Absolventen nach ausgewahlten
Fachergruppen

Angaben auf einer Skala von 1=,sehr wichtig” bis 5 =,unwichtig”, Pos. 1+2, in Prozent

Fachergruppe
Sprach-/ Wirtschafts-/  Mathematik/
Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. Ingenieurwiss.

Studienabbrecher

iberfordert von Leistungsanforderungen 24 31 43 46

enttduschte Studienerwartungen und

Orientierungslosigkeit w8 47 <2 30
Absolventen

Uberfordert von Leistungsanforderungen 13 (22) 35 (24)

enttauschte Studienerwartungen und 23 (25) 17 (13)

Orientierungslosigkeit
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Interessant ist auch die Frage, inwiefern sich Zusammenhange zwischen ausgewahlten Aspekten
der Bewaltigung des Studieneinstiegs und den Vorkenntnissen und Fahigkeiten zu Studienbe-
ginn feststellen lassen. Mittels einer Korrelationsmatrix ldsst sich die Beziehung mehrerer Variablen
zur Bewiltigung des Studieneinstiegs sowie zu den Vorkenntnissen in verschiedenen Bereichen

3 Hinterdem ersten Faktor, der das Ausmaf3 der Leistungsiiberforderung am Studienanfang wiedergibt, stehen die Items
+Am Studienanfang war ich vom fachlichen Niveau tGberfordert” und,Am Studienanfang konnte ich das Arbeitspensum
gut bewadltigen.”. Letzteres Item weist in der Faktoranalyse eine negative Ladung auf. Das bedeutet, Exmatrikulierte,
die Leistungsprobleme am Studienanfang haben, geben seltener an, dass sie das Arbeitspensum in den ersten
Wochen des Studiums gut bewadltigen kdnnen. In den zweiten Faktor, der flir enttduschte Studienerwartungen am
Studienfang und das AusmaR der Orientierungslosigkeit steht, flieen die drei ltems,Am Studienanfang war ich von
den Studieninhalten enttduscht.,,Am Studienanfang war ich orientierungslos.” sowie ,Am Studienanfang fiihlte ich
mich von den Lehrenden gut betreut!. Letztgenanntes Item weist wiederum eine negative Faktorladung auf, d. h.
Exmatrikulierte, die zu dieser zweiten Problemgruppe gehdren, geben seltener an, dass sie mit der Betreuung der
Lehrenden am Studienbeginn zufrieden sind.
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Abb. 6.5
Korrelationsmatrix zur fachlichen Vorbereitung und ausgewédhlten Aspekten der Bewaltigung des
Studieneinstiegs bei Studienabbrechern

ausreichende Vorkenntnisse und Fahigkeiten zu Studienbeginn

selbstan- Techniken

Mathe- ~ hatur Zeitma-  di wissen-
. wissen-  Englisch  Deutsch diges Ar-
matik schaften nagement peitenund Sschaftl.
Am Studienanfang... Lernen  Arbeitens
..war ich orientierungslos. -0,12 **  -0,10* 0,02 0,02 -0,09** -0,14 =+ -0,12 **
~parichvomfachlichenNiveau * ggo = 044 008 012" 009" 015 007"
..hatte ich Probleme, das 0,30 ¥% 0,31 % 007 0145 020 022 %% 0,17 %

Arbeitspensum zu bewaltigen.
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Signifikanzniveau: * auf dem 5%-Niveau signifikant, ** auf dem 1%-Niveau signifikant, *** auf dem o,1%-Niveau signifikant

auf einen Blick betrachten. Dabei wird vor allem ersichtlich, dass baden-wiirttembergische Stu-
dienabbrecher haufiger vom fachlichen Niveau tberfordert sind und Probleme mit dem Arbeits-
pensum haben, wenn ihre Vorkenntnisse und Fahigkeiten in Mathematik und Naturwissenschaf-
ten zu Studienbeginn nicht ausreichen (Abb. 6.5). Oder umgekehrt ausgedriickt: Je besser die
Vorkenntnisse in Mathematik und Naturwissenschaften, desto seltener ergeben sich Probleme
mit dem fachlichen Niveau und dem Arbeitspensum. Dies dirfte vor allem Studienabbrecher in

Abb. 6.6
Bewadltigung des Studieneinstiegs bei Studienabbrechern und Absolventen nach besuchter Schulart
Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaRe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 142, in Prozent

Am Studienabbrecher Absolventen

Studienanfang...

...warich
orientierungslos.

... war ich vom
fachlichen Niveau
Uberfordert.

... konnte ich das
Arbeitspensum
gut bewaltigen.

.. war ich von den 3
Studieninhalten
enttauscht.

... fihlte ich mich 28
von den Lehrenden
gut betreut.

nl
Y

M Gymnasium andere Schulart
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mathematisch-naturwissenschaftlichen und ingenieurwissenschaftlichen Studiengangen betref-
fen, die — wie oben dargelegt — besonders haufig am Studienbeginn Leistungsprobleme haben.
Die Korrelationsmatrix zeigt zudem, dass bei Studienabbrechern Probleme, das Arbeitspensum zu
bewadltigen, umso seltener auftreten, je besser ihre Vorkenntnisse im Zeitmanagement und selb-
standigen Arbeiten und Lernen sind.

Vor diesem Hintergrund ist auch eine Differenzierung nach Art der Schule, an der die Hoch-
schulzugangsberechtigung erworben wurde, von Interesse. Baden-wiirttembergische Studien-
abbrecher, die ihre Hochschulzugangsberechtigung tber einen nicht-gymnasialen Weg erwor-
ben haben, sind am Anfang des Studiums hdufiger vom fachlichen Niveau Gberfordert (43%
vs. 32%; Abb. 6.6) und schaffen es seltener, das Arbeitspensum zu bewadltigen (38% vs. 53%) als
jene, die ein Gymnasium besucht haben. Dieser Befund ldsst sich auch fiir Absolventen baden-
wirttembergischer Hochschulen konstatieren.

Zusammengefasst lasst sich festhalten, dass die Leistungsanforderungen am Studienanfang
den Studienabbrechern in Baden-Wirttemberg deutlich hdufiger Probleme bereiten als den Ab-
solventen. Diese Differenzen zwischen den baden-wiirttembergischen Exmatrikuliertengruppen
dirften sich zum Teil aus den unterschiedlichen Facherprofilen von Studienabbrechern und Ab-
solventen ergeben. So kommen Studienabbrecher Giberproportional hdufig aus mathematisch-
naturwissenschaftlichen und ingenieurwissenschaftlichen Studienfachern, die sich durch hohe
Leistungsanforderungen vom ersten Semester an auszeichnen. Vorkenntnisse in Mathematik und
Naturwissenschaften sowie im Zeitmanagement und die Fahigkeit zum selbstédndigen Arbeiten
und Lernen sind notwendig, um beim Studieneinstieg das fachliche Niveau und das Arbeitspen-
sum zu bewaltigen. Zwischen dem schulischen Kenntnis- und Fahigkeitsstand sowie der Bewal-
tigung der Studieneingangsphase zeigt sich in Baden-Wiirttemberg ein klarer Zusammenhang.
Dabei sollte allerdings auch beachtet werden, dass sich dieser Zusammenhang vor allem bei be-
stimmten Schulformen ergibt. Studierende, die ihre Hochschulzugangsberechtigung an einer an-
deren Schulform erworben haben als an einem Gymnasium, kénnen bereits am Studienanfang
haufiger als andere den Leistungsanforderungen nicht Stand halten. Die Gefahr eines Studien-
abbruchs ist fir sie groBer. Offensichtlich gelingt es den betreffenden Schularten noch nicht in
gleichem Maf3e wie den Gymnasien, ihre Schulabganger auf das fachliche Anforderungsniveau
an den Hochschulen vorzubereiten.

6.2 Teilnahme an Angeboten zu Studienbeginn

Die dargestellten Befunde legen die Frage nahe, inwiefern spezielle Angebote am Studienbeginn
fehlende schulische Voraussetzungen ausgleichen kdnnen und damit zu einer erfolgreicheren Be-
waltigung des Studieneinstiegs beitragen. Entscheidend ist hierbei eine faichergruppenbezoge-
ne Differenzierung, da ein Teil der abgefragten Angebote nur fiir bestimmte Studienfacher rele-
vant ist wie z. B. die Teilnahme an Brlickenkursen fiir Mathematik.

Kurse zu Techniken des wissenschaftlichen Arbeitens werden an baden-wiirttembergischen
Hochschulen vergleichsweise haufig von Studienabbrechern der Sprach- und Kulturwissenschaf-
ten und der Wirtschafts- und Sozialwissenschaften wahrgenommen (49% bzw. 36%; Abb. 6.7). Da-
gegen werden in Baden-Wirttemberg Vorkurse fiir Mathematik vor allem von Studienabbrechern
in den sogenannten MINT-Fachern besucht. 45% der baden-wiirttembergischen Studienabbre-
cher der Fachergruppe Mathematik und Naturwissenschaften und 57% der Ingenieurwissenschaf-
ten nahmen an einem Mathematikbriickenkurs teil. Auch von den Studienabbrechern der Wirt-
schafts- und Sozialwissenschaften nutzte rund ein Drittel einen Briickenkurs fiir Mathematik. In
den Sprach- und Kulturwissenschaften sind Vorkurse fiir Mathematik dagegen in der Regel nicht
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Abb. 6.7

Teilnahme von Studienabbrechern und Absolventen an Angeboten zu Studienbeginn nach
ausgewahlten Fachergruppen

Angaben in Prozent

Fachergruppe

Sprach-/ Wirtschafts-/  Mathematik/
Angebote zu Studienbeginn Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. Ingenieurwiss.

Studienabbrecher

Kennenlernveranstaltungen 68 65 67 60
Erstsemester-Tutorien 72 65 64 73
Mentorenprogramm 17 10 18 18
Kurs zu Methoden der Studienorganisation 22 20 22 16
Kurs zu Techniken des wissenschaftl. Arbeitens 49 36 14 17
Briickenkurs fiir Mathematik 14 35 45 57
andere Briickenkurse 3 (3) 5 14
Absolventen
Kennenlernveranstaltungen 72 (83) 74 (69)
Erstsemester-Tutorien 61 (72) 68 (68)
Mentorenprogramm 15 (7) 14 5)
Kurs zu Methoden der Studienorganisation 20 (23) 11 (12)
Kurs zu Techniken des wissenschaftl. Arbeitens 51 (40) 25 (24)
Briickenkurs fur Mathematik 14 (34) 29 (47)
andere Brlickenkurse 2 (0) 6 (10)
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von Relevanz. Nur in bestimmten Studiengangen wie zum Beispiel in Psychologie spielen sie eine
Rolle, so dass dementsprechend die Beteiligung an einem solchen Angebot bei den betreffenden
Studienabbrechern dieser Fachergruppe vergleichsweise gering ausfallt (14%). An anderen Bri-
ckenkursen, beispielsweise zu Informatik oder Naturwissenschaften, haben Studienabbrecher der
ingenieurwissenschaftlichen Fachrichtungen tberdurchschnittlich hdufig teilgenommen (14%).
Bei Absolventen ergeben sich — Gberraschenderweise — im Wesentlichen dhnliche Befunde. Le-
diglich die Absolventen in Mathematik und Naturwissenschaften sowie tendenziell auch in In-
genieurwissenschaften haben etwas haufiger Kurse zu Techniken des wissenschaftlichen Arbei-
tens besucht, wahrend die betreffenden Studienabbrecher haufiger an Kursen zu Methoden der
Studienorganisation und an Briickenkursen fiir Mathematik teilnahmen. Insbesondere Studien-
abbrecher in mathematisch-naturwissenschaftlichen Studiengangen haben vor Studienbeginn
deutlich hdufiger Mathematikbriickenkurse als Absolventen dieser Fachergruppe genutzt (45%
Vvs. 29%). Bemerkenswert ist zudem, dass bei Absolventen der Sprach- und Kulturwissenschaften
die Teilnahme an Erstsemester-Tutorien geringer ausféllt als bei den Studienabbrechern dieser
Fachergruppe (61% vs. 72%). Uber alle Fichergruppen hinweg nehmen baden-wiirttembergische
Absolventen haufiger als Studienabbrecher an Kennenlernveranstaltungen teil. Wie schon darge-
stellt, zeigt sich jedoch fiir die anderen Angebote zu Studienbeginn keine generell héhere Teilnah-
me der Absolventen. Dieser Befund ist tiberraschend, da sich die naheliegende Vermutung, dass
Absolventen haufiger entsprechende Angebote zu Studienbeginn genutzt haben und auch aus
diesem Grund das Studium besser bewadltigen konnten, demnach nicht bestatigt. Jedoch kann
daraus nicht gefolgert werden, dass diese Angebote zu Studienbeginn keinen Beitrag zum Stu-
dienerfolg leisten. Ohne entsprechende MalBnahmen und Angebote zur besseren Bewdltigung
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Abb. 6.8

Einschatzung der Niitzlichkeit von Angeboten zu Studienbeginn bei Studienabbrechern und
Absolventen

Angaben auf einer Skala von 1=,sehr nitzlich” bis 5=,liberhaupt nicht nitzlich”, Pos. 1+2, 3 und 4+5, in
Prozent

nitzlich teils/teils nicht niitzlich
Angebote zu Studienbeginn Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
Kennenlernveranstaltungen 63 78 22 13 15 9
Erstsemester-Tutorien 71 79 16 13 13 8
Mentorenprogramm 60 (59 21 (11) 19 (30)
Kurs zu Methoden der Studienorganisation 45 (59) 27 (24) 28 (17)
Kurs zu Techniken des wissenschaftl. Arbeitens 56 64 22 20 22 16
Briickenkurs fir Mathematik 55 57 16 16 29 27
andere Briickenkurse 29 39 27 32 44 29
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des Studieneinstiegs kdnnte die Zahl der Studienabbrecher noch gro3er sein. Gleichwohl muss es
bedenklich stimmen, dass in einem Teil der hier ausgewiesenen Fachergruppen sogar die Halfte
der Studienabbrecher solche intensiven Angebote wie Briickenkurse fiir Mathematik oder Kurse
zu Techniken des wissenschaftlichen Arbeitens in Anspruch nimmt, dies aber offensichtlich nicht
dazu gefiihrt hat, dass sie auch einen Abschluss im gewadhlten Studienfach erreichen.

Zu den Griinden fir diese unbefriedigende Situation liefern die Urteile der Exmatrikulierten
Uber die Nutzlichkeit der Angebote zu Studienbeginn wichtige Indizien. Es zeigt sich, dass die
Nutzlichkeit dieser Angebote von den Absolventen mehrheitlich besser als von den Studienab-
brechern eingeschatzt wird (Abb. 6.8). Offensichtlich gelingt es den Studienabbrechern in Baden-
Wirttemberg in geringerem Male als den Absolventen, sich diese Angebote so zu erschlief3en,
dass sie fir sie hilfreich bei der Bewaltigung des Studienbeginns sind. Nicht allein die Teilnahme
an Angeboten zu Studienbeginn ist schon ausreichend, viele Malnahmen erweisen sich nur dann
als gewinnbringend, wenn sich die Teilnehmer auch aktiv einbringen.* Von dieser Einschdtzung

Abb. 6.9

Teilnahme von Studienabbrechern und Absolventen an Briickenkursen fiir Mathematik nach
Mathematikleistungen zum Schulende

Angaben in Prozent

Studienabbrecher

Absolventen

[ sehr gute bis gute Mathematikleistungen mittlere bis schlechte Mathematikleistungen
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4 Dieser Zusammenhang zeigt sich auch in der LUMa-Studie, einer evaluierenden Untersuchung zu den Unterstiit-
zungsmafBnahmen in Mathematik an baden-wiirttembergischen Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften, auf
die bereits in der Einleitung des vorliegenden Berichts verwiesen wird (Metzger, 2016, S. 33ff.).
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einer geringeren Nitzlichkeit fiir Studienabbrecher gibt es nur wenige Ausnahmen. Lediglich die
Nitzlichkeit von Mentorenprogrammen und von Briickenkursen fiir Mathematik schédtzen beide
Exmatrikuliertengruppen dhnlich ein. Als am hilfreichsten bewerten baden-wirttembergische
Studienabbrecher wie Absolventen Erstsemester-Tutorien (71% bzw. 79%) gefolgt von Kennen-
lernveranstaltungen. An dritter Stelle stehen bei Studienabbrechern Mentorenprogramme (60%)
und bei Absolventen Kurse zu Techniken des wissenschaftlichen Arbeitens (64%).

Auch unter Berlicksichtigung der Mathematikleistungen zu Schulende zeigt sich, dass ba-
den-wirttembergische Studienabbrecher haufiger an Briickenkursen fiir Mathematik teilneh-
men als Absolventen (Abb. 6.9).5 Unabhdngig von der schulischen Mathematikleistung besucht
in Baden-Wiirttemberg rund jeder zweite Studienabbrecher der Wirtschaftswissenschaften, Ma-
thematik und Naturwissenschaften sowie Ingenieurwissenschaften vor Studienbeginn einen Ma-
thematikbriickenkurs. Gleiches gilt auch bei einer Differenzierung der Studienabbrecher nach Be-
legung des Leistungskurses Mathematik in der schulischen Oberstufe.® Mit 48% beteiligen sich
Studienabbrecher, die in der Schule Mathematik als Leistungskurs gewahlt haben, genauso hau-
fig an Brlickenkursen fiir Mathematik wie ihre Kommilitonen, die andere Leistungskurse belegten
(46%; Abb. 6.10). Diese Befunde bedeuten, dass Studienabbrecher, die sich mit einer vergleichs-
weise schlechten schulischen Mathematikvorbereitung (Mathematiknote bei Schulabschluss >
2,5) in Studiengange einschreiben, flir die Mathematikkenntnisse von hoher Relevanz sind, nicht
haufiger an Briickenkursen fiir Mathematik teilnehmen als Studienabbrecher mit besserer schuli-
scher Mathematikbildung (Mathematiknote bei Schulabschluss < 2,5). Offensichtlich nehmen jene
Studienanfanger, die eine solche Hilfestellung zu Studienbeginn besonders dringend benétigen,
noch zu wenig an mathematischen Briickenkursen teil. Anders verhalt es sich bei den Hochschul-
absolventen. Zwar besuchen in Baden-Wirttemberg Absolventen der Wirtschaftswissenschaften,
Mathematik und Naturwissenschaften sowie Ingenieurwissenschaften, die in der Schule keinen
Leistungskurs Mathematik belegen, haufiger Briickenkurse fiir Mathematik, als jene mit einem
entsprechenden Leistungskurs (37% vs. 32%). Zugleich werden diese Briickenkurse aber von Ab-
solventen mit schlechteren schulischen Mathematikleistungen (Mathematiknote bei Schulab-
Abb. 6.10
Teilnahme von Studienabbrechern und Absolventen an Briickenkursen fiir Mathematik nach

Belegung des Leistungskurses Mathematik bei Erwerb der Hochschulreife
Angaben in Prozent

Studienabbrecher

Absolventen

M Leistungskurs Mathematik kein Leistungskurs Mathematik
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5  Betrachtet werden hierfir nur Studienabbrecher und Absolventen aus Fachergruppen, in denen die Teilnahme an
Mathematikbriickenkursen fachlich relevant ist bzw. entsprechende Kurse angeboten werden. Einbezogen werden
daher Studienabbrecher und Absolventen der Wirtschaftswissenschaften, der Mathematik/Naturwissenschaften
sowie der Ingenieurwissenschaften. Alle anderen Studienabbrecher und Absolventen werden aus der Analyse aus-
geschlossen.

6 Auch hierbei werden wiederum nur jene Fachergruppen betrachtet, fiir die Vorkurse in Mathematik von Relevanz
sind (Wirtschaftswissenschaften, Mathematik/Naturwissenschaften, Ingenieurwissenschaften).
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schluss > 2,5) seltener wahrgenommen als von Absolventen mit guten Leistungen in Mathematik
(Mathematiknote bei Schulabschluss < 2,5; 24% vs. 39%). Mdglicherweise besteht auch bei Absol-
venten mit vergleichsweise schlechten Vorkenntnissen in Mathematik noch vermehrt Bedarf, an
entsprechenden Briickenkursen teilzunehmen. Es kann jedoch hier nicht ausgeschlossen werden,
dass unter den betreffenden Absolventen iberdurchschnittlich viele mit mittleren bis schlechten
schulischen Mathematikleistungen in wirtschaftswissenschaftlichen Studiengangen immatriku-
liert sind. Denn im Vergleich zu Natur- und Ingenieurwissenschaften ist der Umfang der benétig-
ten Mathematikkenntnisse in Wirtschaftswissenschaften geringer. Dies konnte nicht nur zu einer
héheren Zahl an Absolventen mit eingeschrankten mathematischen Vorkenntnissen flihren, son-
dern auch zu einer geringen Teilnahme an Briickenkursen fiir Mathematik.

6.3 Informiertheit bei Studienbeginn

In der Regel nehmen Studienanfanger ihr Studium mit bestimmten Erwartungen auf, beispiels-
weise in Bezug auf fachliche Inhalte, Studienbedingungen, ihre persdnliche Eignung oder spate-
re berufliche Aussichten. Werden diese Erwartungen enttdauscht, miissen die Studierenden ihre
Vorstellungen revidieren und sich an die unvorhergesehene Situation anpassen. Gelingt ihnen
dies nicht, so kann es passieren, dass Probleme, die durch Informationsdefizite vor und noch in
der Studieneingangsphase entstehen, langfristig zu einem Studienfachwechsel, Hochschulwech-
sel oder sogar einem Studienabbruch fiihren. Dagegen kdnnen Studienanfanger, die sich vor Stu-
dienaufnahme ein umfassendes und realistisches Bild von ihrem Studiengang machen, den Ein-
stieg ins Studium besser bewadltigen, auch, weil sie auf Grundlage der Informationen, die sie vor
Studienbeginn einholen, ihre Studienfachwahl bewusster treffen oder ihre Studienwahl entspre-
chend anpassen. Die Informiertheit vor Aufnahme des Studiums fallt sowohl bei Studienabbre-
chern als auch bei Absolventen von baden-wiirttembergischen Hochschulen nicht allzu hoch aus.
Die entsprechenden Anteile derjenigen, die sich liber einzelne Aspekte des Studiums ausreichend
informieren, Uberschreitet kaum die 50%-Marke. Das bedeutet, die Mehrheit der Studienabbre-
cher und Absolventen hélt vor dem Hintergrund konkreter Studienerfahrungen ihren Informa-
tionsstand bei Studienbeginn fir zu gering oder sogar fiir nicht ausreichend. Auch wenn sowohl
bei Studienabbrechern als auch bei Absolventen der Informationsstand nicht befriedigen kann,

Abb. 6.11
Informationsstand der Studienabbrecher und Absolventen bei Studienbeginn
Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaRe” bis 5=, Uberhaupt nicht’, Pos. 1+2, 3 und 4+5, in Prozent

ausreichend teils/teils nicht ausreichend
Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.

erforderliche Vorkenntnisse fiir den gewahlten 44 46 26 27 30 27
Studiengang

personliche Eignung fir den gewahlten 48 56 30 25 22 19
Studiengang

Studienbedingungen an der Hochschule 39 36 29 26 32 38
Leistungsanforderungen in meinem Studiengang 33 35 29 29 38 36
fachliche Inhalte des Studienganges 40 50 30 27 30 23
berufliche Aussichten im gewéhlten Studiengang 53 48 24 24 23 28
andere Briickenkurse 29 39 27 32 44 29
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so ist dennoch davon auszugehen, dass Absolventen auf enttauschte Erwartungen am Studien-
anfang anders reagieren als Studienabbrecher. So ist davon auszugehen, dass Absolventen ein
positives Verhaltnis zu den neu erfahrenen Gegebenheiten des Studiums entwickeln, auch wenn
diese nicht mit ihren Erwartungen korrespondieren, wahrend dies Studienabbrechern offenbar
nicht in gleichem Maf3e gelingt.

Die Informiertheit von Studienabbrechern und Absolventen in Baden-Wirttemberg unter-
scheidet sich dabei vor allem in Hinblick auf folgende Aspekte. So haben sich baden-wiirttem-
bergische Studienabbrecher vor Beginn des Studiums seltener tiber die fachlichen Studieninhalte
(40% vs. 50%) sowie die personliche Eignung fiir den gewahlten Studiengang (48% vs. 56%) in-
formiert, dagegen geben sie aber haufiger als baden-wiirttembergische Absolventen an, in aus-
reichendem Mal3e Uiber die beruflichen Aussichten im gewahlten Studiengang Bescheid gewusst
zu haben (53% vs. 48%).

Abb. 6.12

Informationsstand der Studienabbrecher und Absolventen bei Studienbeginn nach Hochschulart
Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 142 = ,ausreichend
informiert”, in Prozent

Studienabbrecher Absolventen

erforderliche Vorkenntnisse
fur den gewdhlten
Studiengang

45 46
personliche Eignung fiir den 51 54
gewahlten Studiengang

Studienbedingungen an der 39 33
Hochschule

Leistungsanforderungenin 32 34
meinem Studiengang

fachliche Inhalte des 40 48
Studienganges

berufliche Aussichtenim 48 43
gewahlten Studiengang

B Universitit Hochschule fiir angewandte Wissenschaften
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Absolventen an Hochschulen flir angewandte Wissenschaften schatzen ein, dass sie vor Studien-
beginn Uber alle abgefragten Aspekte hinweg besser informiert waren als jene an baden-wiirttem-
bergischen Universitaten (Abb. 6.12). Bei den Studienabbrechern war die Informiertheit dagegen
zum Teil an Universitaten besser, z. B. in Hinblick auf die personliche Eignung fir den gewahlten
Studiengang. Besonders auffallig ist aber bei beiden Exmatrikuliertengruppen der folgende Unter-
schied: Wahrend sich an den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften 62% der Studienab-
brecher und 67% der Absolventen tber die beruflichen Aussichten im gewahlten Studiengang
gut informiert fiihlten, sind es an den Universitaten lediglich 48% der Studienabbrecher bzw.
43% der Absolventen. Ein solcher Befund ist auch ein Ergebnis des unterschiedlichen Facherpro-
fils der Hochschularten. So fallt an Universitaten der Anteil an Studiengdangen ohne klares Berufs-
bild hoher aus als an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften. Dies trifft beispielsweise auf
die meisten Studiengdnge der Sprach- und Kulturwissenschaften zu, die vor allem an Universita-
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ten zu finden sind. Die Differenzierung beider Exmatrikuliertengruppen nach Hochschulart zeigt
darlber hinaus eine besonders gro3e Diskrepanz zwischen Studienabbrechern und Absolventen
an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften in Bezug auf die Informiertheit tiber die persén-
liche Eignung und die fachlichen Studieninhalte. So waren Studienabbrecher an Hochschulen fir
angewandte Wissenschaften vor Beginn des Studiums tiber diese Aspekte weitaus seltener aus-
reichend informiert als Absolventen an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften.

Abb. 6.13

Informationsstand der Studienabbrecher und Absolventen bei Studienbeginn nach Abschlussart
Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht’, Pos. 1+2 =,ausreichend
informiert”, in Prozent

Studienabbrecher Absolventen

erforderliche Vorkenntnisse
fuir den gewahlten
Studiengang

personliche Eignung fiir den 57

gewahlten Studiengang
Studienbedingungen an der 41
Hochschule
Leistungsanforderungenin 35
meinem Studiengang

fachliche Inhalte des
Studienganges

56

berufliche Aussichten im
gewahlten Studiengang

44

M Bachelor Staatsexamen
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Studienabbrecher, die sich aus einem baden-wiirttembergischen Bachelorstudium exmatrikulie-
ren, sehen sich rlickblickend bei Studienbeginn deutlich besser liber die Studienbedingungen an
der Hochschule informiert als jene im Staatsexamensstudium (41% vs. 29%; Abb. 6.13), die sich
wiederum als kenntnisreicher in Bezug auf ihre persénlichen Eignung fiir den gewahlten Studien-
gang einschatzen (Staatsexamen: 58% vs. Bachelorstudium: 45%). Zudem geben in Baden-Wrt-
temberg Studienabbrecher in Staatsexamensstudiengangen haufiger an, dass sie vor Studienauf-
nahme ausreichend Uber die beruflichen Aussichten Bescheid wussten als jene im Bachelorstudium
(59% vs. 51%). Dieser Befund ist durchaus naheliegend, da die mit einem Staatsexamen abschlie-
Benden Fachergruppen wie z. B. Medizin, Pharmazie oder Rechtswissenschaften auch haufiger
mit konkreten Berufsvorstellungen verbunden sind. Bei den erfolgreich Examinierten liegt der
Informationsstand der Bachelorabsolventen fast durchweg deutlich iber dem Stand der Staats-
examensabsolventen. Nur in Bezug auf die beruflichen Aussichten verfligten Absolventen aus
Staatsexamensstudiengangen erheblich haufiger tGiber ausreichend Informationen (64% vs. 44%).
Im Fachergruppenvergleich wussten die baden-wiirttembergischen Studienabbrecher der Inge-
nieurwissenschaften vor Studienbeginn seltener ausreichend liber wichtige Aspekte des Studiums
Bescheid (Abb. 6.14). Nur in Bezug auf die beruflichen Aussichten im gewahlten Studiengang fiihl-
ten sie sich haufiger als Studienabbrecher anderer Fachergruppen ausreichend informiert (62%). In-
formationen Uber die beruflichen Perspektiven spielen auch fiir Studienabbrecher der Wirtschafts-
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Abb. 6.14

Informationsstand der Studienabbrecher und Absolventen bei Studienbeginn nach ausgewahlten
Fachergruppen

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 142 = ,ausreichend
informiert”, in Prozent

Fachergruppe
Sprach-/ Wirtschafts-/  Mathematik/
Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. Ingenieurwiss.
Studienabbrecher
erfor'derllche Vorkenntnisse fir den gewahlten 54 M 2 39
Studiengang
pers<?n||che Eignung fir den gewahlten 63 M 46 38
Studiengang
Studienbedingungen an der Hochschule 35 43 41 39
Lelstgngsanforderungen in meinem 29 38 34 32
Studiengang
fachliche Inhalte des Studienganges 39 37 43 38
beruﬂlche Aussichten im gewahlten 6 57 53 62
Studiengang
Absolventen
erfor'derllche Vorkenntnisse fiir den gewahlten 49 (45) 45 47)
Studiengang
pers9nllche Eignung fiir den gewdhlten 59 (59) 51 57)
Studiengang
Studienbedingungen an der Hochschule 35 (49) 35 (37)
Lelstgngsanforderungen in meinem 31 (37) 31 @1
Studiengang
fachliche Inhalte des Studienganges 49 (51) 48 (58)
berufliche Aussichten im gewahlten 35 (55) 40 70)

Studiengang
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

und Sozialwissenschaften eine Giberdurchschnittlich gro3e Rolle (57%). Dartiber hinaus haben sich
jedoch auch Studienabbrecher in wirtschafts- und sozialwissenschaftlichen Fachern vergleichs-
weise haufig Gber Studienbedingungen an der Hochschule (43%) und Leistungsanforderungen
im Studiengang (38%) informiert. Studienabbrecher der Sprach- und Kulturwissenschaften setz-
ten sich dagegen uberproportional hdufig mit den erforderlichen Vorkenntnissen (54%) und der
personlichen Eignung fiir den gewahlten Studiengang (63%) auseinander. Auch wenn die Daten-
grundlage flr Absolventen der Ingenieurwissenschaften in Baden-Wiirttemberg nur Tendenzaus-
sagen zulasst, so ist auffallig, dass in ingenieurwissenschaftlichen Fachern Studienabbrecher im
Vergleich zu Absolventen fast durchweg schlechter informiert waren als sie ihr Studium aufge-
nommen haben. Insbesondere (iber die persénliche Eignung fiir den gewahlten Studiengang und
die fachlichen Studieninhalte sind Studienabbrecher deutlich seltener ausreichend informiert ge-
wesen. Eine dhnliche Differenz besteht auch zwischen Studienabbrechern und Absolventen der
Wirtschafts- und Sozialwissenschaften.” Auch in dieser Fachergruppe setzten sich Studienabbre-
cher im Vorfeld des Studiums erheblich seltener mit ihrer persdnlichen Eignung und den fachli-
chen Inhalten des Studienganges auseinander als Absolventen.

7  Aufgrund der Fallzahlen sind fuir Absolventen nur Tendenzaussagen moglich.
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Das Ausmaf an unzureichender Information vor Aufnahme des Studiums unterscheidet sich
auch nach den ausschlaggebenden Griinden des Studienabbruchs (Abb. 6.15). Vergleichsweise
schlecht waren jene Studienabbrecher informiert, die ihr Studium in erster Linie aufgrund man-
gelnder Studienmotivation vorzeitig beenden. Jeweils knapp ein Drittel bis rund zwei Flinftel der
betreffenden baden-wiirttembergischen Studienabbrecher waren tiber die einzelnen Aspekte des
Studiums wenig oder Gberhaupt nicht informiert. Vor allem in Bezug auf die persénliche Eignung
fir den gewahlten Studiengang, die fachlichen Inhalte und die beruflichen Aussichten verflgten
sie im Vergleich zu anderen Studienabbrechern liber zu wenige Informationen. Aus mangelnden
Kenntnissen Uber das gewahlte Studienfach und die personliche Eignung leiten sich offensicht-
lich Erwartungen ab, die zu einer Verringerung der Studienmotivation fiihren kénnen, wenn sie
im Laufe des Studiums nicht eingeldst werden. Studienabbrecher, die ihr Studium aufgrund von
Leistungsproblemen vorzeitig beenden, berichten dagegen etwas seltener von solchen Infor-
mationsdefiziten vor Studienaufnahme. Ein relativ hoher Anteil dieser Studienabbrecher bewer-
tet jedoch riickblickend, dass sie vor Beginn des Studiums nur unzureichend lber die Leistungs-
anforderungen im gewahlten Studiengang Bescheid wussten (42%). Knapp einem Drittel fehlten
zudem wesentliche Informationen (ber die geforderten Vorkenntnisse (32%). Ein Teil der baden-
wirttembergischen Studienabbrecher, die aufgrund von Leistungsschwierigkeiten die Hochschu-
le ohne Examen verlassen, war sich tGber die Hohe des Leistungsniveaus vor Studienbeginn of-
fensichtlich nicht bewusst.

Abb. 6.15

Informationsdefizite vor Studienbeginn bei Studienabbrechern nach ausgewahlten entscheidenden
Abbruchgriinden

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem Maf3e” bis 5 =, iiberhaupt nicht’, Pos. 4+5 =,unzureichend
informiert”, in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

mangelnde

Leistungs- pr?lftische Studienmotiva- perst}nliche
fehlende Informationen zu... probleme Tatigkeit tion Grinde
...g:icggirg;:gn Vorkenntnissen fiir den gewahlten 3 (24) 33 31)
...gfur(sjtiigrlliégséEignung fur den gewahlten 26 21 31 @1
...Studienbedingungen an der Hochschule 29 (42) 30 (27)
...Leistungsanforderungen in meinem Studiengang 42 (36) 41 (37)
...fachlichen Inhalten des Studienganges 31 (35) 39 (20)
...beruflichen Aussichten im gewahlten 17 (18) 33 (24)

Studiengang
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Bei einem Vergleich der Informationsdefizite nach den Motiven, die zur Wahl des letztlich abge-
brochenen Studiums flihren, ldsst sich feststellen, dass baden-wirttembergische Studienabbre-
cher, die ihren Studiengang aufgrund extrinsischer Motive wahlen, vergleichsweise schlecht tiber
die Gegebenheiten ihres Studiums sowie die Anforderungen an die personliche Eignung und die
erforderlichen Vorkenntnisse informiert waren (Abb. 6.16). Bei den meisten der abgefragten In-
formationsaspekte geben sie vergleichsweise grof3e Defizite an. Nur in Bezug auf die beruflichen
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Abb. 6.16

Informationsdefizite vor Studienbeginn bei Studienabbrechern und Absolventen nach Motiven der
Studienfachwahl

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 4+5 = ,unzureichend
informiert”, in Prozent

Studienwahlmotive

intrinsische extrinsische soziale Rat von
fehlende Informationen zu... Motive Motive Motive anderen
Studienabbrecher
...erforderlichen Vorkenntnissen fiir den
gewadbhlten Studiengang 23 31 28 27
...personlicher Eignung fir den gewdhlten
Studiengang 18 23 19 (21)
...Studienbedingungen an der Hochschule 29 28 29 (30)
...Leistungsanforderungen in meinem
Studiengang 37 39 31 (35)
...fachlichen Inhalten des Studienganges 26 31 29 (30)
...beruflichen Aussichten im gewéhlten
Studiengang 20 n 19 (20)
Absolventen
...erforderlichen Vorkenntnissen fiir den
gewadbhlten Studiengang 2 27 28 (30
...personlicher Eignung fir den gewdhlten
Studiengang 15 17 19 (16)
...Studienbedingungen an der Hochschule 34 31 35 (32)
...Leistungsanforderungen in meinem
Studiengang = 26 = (34)
...fachlichen Inhalten des Studienganges 19 16 23 (23)
...beruflichen Aussichten im gewahlten 5 12 2 (13)

Studiengang
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Aussichten im gewahlten Studiengang bestanden bei Studienabbrechern in Baden-Wirttemberg,
deren Studienwahl vordergriindig extrinsisch motiviert ist, vergleichsweise geringe Informations-
defizite (11%). Dies trifft auch auf baden-wiirttembergische Absolventen zu, die ihren Studien-
gang aufgrund extrinsischer Motive wahlen. Die Mehrheit setzte sich vor Studienbeginn mit den
beruflichen Chancen auseinander. Lediglich jeder Zehnte von ihnen hatte wenig oder kein Wis-
sen Uber die berufliche Perspektive (12%). Absolventen, die ihre Studienentscheidung extrinsisch
begriinden, waren aber vor Studienaufnahme {iber erforderliche Vorkenntnisse, personliche Eig-
nung, Leistungsanforderungen und fachliche Inhalte des gewahlten Studienganges, besser infor-
miert als die entsprechenden Studienabbrecher. Dies ist ein deutlicher Hinweis darauf, dass eine
extrinsisch motivierte Studienfachwahl das Risiko eines Studienabbruchs erh6ht, wenn sie mit
einer unzureichenden Informiertheit tGber wichtige Bedingungen des gewahlten Studienfachs
einhergeht. Absolventen, deren Fachwabhl sich auf eine intrinsische Motivation griindet, waren
dagegen in Bezug auf die erforderlichen Vorkenntnisse, die personliche Eignung sowie die fachli-
chen Inhalte des Studienganges besser informiert als der Durchschnitt. Eine intrinsische Motiva-
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Abb. 6.17

Informationsstand der Studienabbrecher und Absolventen bei Studienbeginn nach Uberforderung
durch Leistungsanforderungen am Studienanfang

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 142 = ,ausreichend
informiert”, in Prozent

tiberfordert von Leistungsanforderungen am Studienanfang

trifft zu trifft nicht zu
Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen

erforderliche Vorkenntnisse fir den gewahlten

Studiengang = 46 e 47
personliche Eignung fur den gewahlten

Studiengang = 43 = 61
Studienbedingungen an der Hochschule 36 33 41 38
Leistungsanforderungen in meinem Studiengang 28 29 37 36
fachliche Inhalte des Studienganges 31 43 47 53
berufliche Aussichten im gewahlten Studiengang 52 57 54 45
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tion fordert offensichtlich ein Informationsverhalten, das auf die Inhalte des gewahlten Studien-
faches ebenso gerichtet ist wie auf die Priifung der personlichen Eignung.
Bei der Betrachtung der Informiertheit danach, ob die Exmatrikulierten durch die Leistungsan-
forderungen am Studienanfang tberfordert waren oder nicht?, zeigt sich der klare Befund, dass
sich Uberforderte Studienabbrecher wie Absolventen an baden-wiirttembergischen Hochschu-
len vor Aufnahme des Studiums seltener ausreichend informiert hatten (Abb. 6.17). Bei den Stu-
dienabbrechern haben sich diejenigen, die am Studienanfang von den Leistungsanforderungen
Uberfordert sind, insbesondere tiber die erforderlichen Vorkenntnisse fiir den gewahlten Stu-
diengang (liberforderte Studienabbrecher: 33% vs. nicht Gberforderte Studienabbrecher: 53%),
die personliche Eignung (39% vs. 54%) und die fachlichen Inhalte (31% vs. 47%) deutlich selte-
ner ausreichend informiert als jene ohne Leistungsschwierigkeiten am Studienanfang. Die Diffe-
renzen belaufen sich auf 15 bis 20 Prozentpunkte. Auch bei den Absolventen bestehen in der fiir
Studienabbrecher bereits dargestellten Art und Weise in Abhdngigkeit von der Leistungsstarke
grol3e Diskrepanzen bei nahezu allen Aspekten der Informiertheit vor Studienbeginn. Nur Giber
die beruflichen Perspektiven wissen Absolventen mit Leistungsschwierigkeiten sogar besser Be-
scheid als diejenigen ohne Leistungsprobleme (57% vs. 45%). Auch bei Studienabbrechen las-
sen sich hinsichtlich der beruflichen Aussichten kaum Unterschiede konstatieren (52% vs. 54%).
Insgesamt fuihlten sich Studienabbrecher und Absolventen ohne Leistungsschwierigkeiten am
Studienanfang zu etwa gleich hohen Anteilen ausreichend Uber die abgefragten Studienaspek-
te informiert. Studienabbrecher, die keine Probleme haben, die Leistungsanforderungen am Stu-
dienbeginn zu bewdltigen, sind fast durchweg auch besser informiert gewesen als Absolventen
mit Leistungsschwierigkeiten. Am niedrigsten fallt der Informationsstand bei Studienabbrechern
aus, die am Studienanfang Probleme mit den Leistungsanforderungen hatten.

Interessant ist auch eine Differenzierung nach einer weiteren aggregierten Variable zur Be-
waltigung des Studieneinstiegs, die enttduschte Studienerwartungen und Orientierungslosig-

8  Verwendet wurde hierflir aggregierten Variable zur Bewaltigung der Leistungsanforderungen am Studieneinstieg.
Die Bildung der aggregierten Variable wird in Kapitel 6.1 erldutert.
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keit am Studienanfang widerspiegelt (Abb. 6.18).° Baden-wiirttembergische Studienabbrecher
und Absolventen, die am Studienanfang orientierungslos und von den Studieninhalten und der
Betreuung durch die Lehrenden enttduscht sind, haben sich vor Aufnahme des Studiums deut-
lich weniger ausreichend (ber alle abgefragten Aspekte des Studiums informiert als jene Exma-
trikulierten, firr die Orientierungslosigkeit und enttduschte Studienerwartungen am Studienbe-
ginn keine Rolle spielten. Bei den meisten Informationsaspekten belaufen sich die Differenzen
auf 20 Prozentpunkte und mehr. Damit fallen die Unterschiede noch gréRer aus als bei der Ana-
lyse nach Leistungsiiberforderung am Studienanfang. Insbesondere liber die fachlichen Inhalte
des Studienganges waren Studienabbrecher (enttduscht vom Studium: 29% vs. nicht enttduscht
vom Studium: 57%), aber auch Absolventen (enttdauscht vom Studium: 39% vs. nicht enttauscht
vom Studium: 61%), deren Studienerwartungen am Studienanfang enttauscht werden bzw. die
von Orientierungslosigkeit berichten, deutlich seltener ausreichend informiert.

Abb. 6.18

Informationsstand der Studienabbrecher und Absolventen bei Studienbeginn nach
Orientierungslosigkeit und Enttduschung hinsichtlich der Studienerwartungen am Studienanfang
Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 142 = ,ausreichend
informiert”, in Prozent

enttauschte Studienerwartungen und Orientierungslosigkeit
am Studienanfang

trifft zu trifft nicht zu
Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen

erforderliche Vorkenntnisse fiir den gewahlten

Studiengang = 32 e 52
personliche Eignung flir den gewahlten

Studiengang A 43 & 64
Studienbedingungen an der Hochschule 32 23 54 46
Leistungsanforderungen in meinem Studiengang 27 20 46 44
fachliche Inhalte des Studienganges 29 39 57 61
berufliche Aussichten im gewahlten Studiengang 46 37 59 54
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Die Befunde weisen deutlich darauf hin, dass furr einen gelungenen Studieneinstieg das Einholen
studienrelevanter Informationen eine wichtige Voraussetzung darstellt. Dabei dirfte es ganz we-
sentlich von Belang sein, dass Studienbewerber eine realistische Einschatzung der Bedingungen
des Studiums erhalten. Bestehen grof3e Diskrepanzen zwischen den Studienerwartungen und den
tatsachlichen Gegebenheiten an der Hochschule, so kann dies unter anderem zu einer Wandlung
in der Studienentschlossenheit und Studienmotivation fiihren. Offensichtlich gelingt der Studien-
einstieg demnach insbesondere jenen Studienanfangern gut, die sich vor Studienbeginn ausrei-
chend liber ihren gewahlten Studiengang und die personliche Passung informieren. Dieser Befund
ist nicht zu unterschatzen, da die Bewaltigung des Studieneinstiegs fiir das weitere Gelingen des
Studiums und somit letztlich fiir den gesamten Studienerfolg von groBer Bedeutung sein kann.

9  Wiebeideraggregierten Variable zur Leistungsiiberforderung am Studienbeginn ist die Bildung dieser aggregierten
Variable zur Bewaltigung des Studieneinstiegs, die das Ausmaf3 an Orientierungslosigkeit und enttauschten Studien-
erwartungen aufzeigt, in Kapitel 6.1 dargelegt.
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Abb. 6.19

Bewaltigung des Studieneinstiegs bei Studienabbrechern und Absolventen in Baden-Wiirttemberg
und im Bundesdurchschnitt

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem Maf3e” bis 5=, liberhaupt nicht”, Pos. 1+2, in Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt
Am Studienanfang ... Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
... war ich orientierungslos. 54 42 57 51
... war ich vom fachlichen Niveau iiberfordert. 36 24 35 23
... konnte ich das Arbeitspensum gut bewaltigen. 47 63 48 60
... war ich von den Studieninhalten enttauscht. 33 17 31 18
... fuhlte ich mich von den Lehrenden gut betreut. 29 39 28 34
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6.4 Studieneingangsphase in Baden-Wirttemberg und im Bundesdurch-
schnitt

In Bezug auf die Studieneingangsphase zeigen sich insgesamt nur wenige Differenzen im Ver-
gleich der baden-wirttembergischen und der bundesweiten Befunde. So zeigen sich bei den
Studienabbrechern in Baden-Wirttemberg die gleichen Probleme bei der Bewaltigung des Stu-
dieneinstiegs wie im Durchschnitt aller Bundeslander (Abb. 6.19). Auch bei den Absolventen er-
geben sich keine Differenzen in Bezug auf die Studiensituation zu Studienbeginn, allerdings sind
baden-wirttembergische Absolventen am Studienanfang etwas seltener orientierungslos (42%
vs. 51%) und haufiger zufrieden mit der Betreuung durch die Lehrenden (39% vs. 34%) als im
Bundesdurchschnitt. Es ist davon auszugehen, dass diese Unterschiede noch kein Resultat der
FordermaBnahmen im Rahmen der,Studienmodelle individueller Geschwindigkeit” sind, da die-
se Forderlinie erst seit 2011 an ausgewdhlten baden-wirttembergischen Hochschulen lduft. Die
befragten Absolventen des Sommersemesters 2013 und 2014 diirften entsprechend der Regel-
studienzeit von sechs bis acht Semestern nur zu einem geringen Teil die geférderten Studienmo-
delle durchlaufen haben, zumal die Hochschulen des Férderprogramms nur teilweise in der ba-
den-wirttembergischen Stichprobe vertreten sind.

Abb. 6.20

Teilnahme von Studienabbrechern und Absolventen an Angeboten zu Studienbeginn in Baden-
Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben in Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt
Angebote zu Studienbeginn Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Kennenlernveranstaltungen 65 75 69 73
Erstsemester-Tutorien 68 66 67 65
Mentorenprogramm 17 15 19 15
Kurs zu Methoden der Studienorganisation 21 15 18 17
Kurs zu Techniken des wissenschaftl. Arbeitens 28 37 28 43
Briickenkurs fir Mathematik 35 22 31 19
andere Briickenkurse 6 4 8 4
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Auch die Teilnahmequoten von Studienabbrechern und Absolventen an Angeboten zu Studien-
beginn entsprechen mehrheitlich den bundesweiten Werten (Abb. 6.20). Lediglich die Teilnahme
an Briickenkursen fiir Mathematik ist in Baden-Wiirttemberg etwas tblicher (Studienabbrecher:
+4 Prozentpunkte, Absolventen: +3 Prozentpunkte). Moglicherweise werden sie an baden-wiirt-
tembergischen Hochschulen etwas haufiger angeboten. Vor allem diirfte aber dabei eine Rolle
spielen, dass in der baden-wiirttembergischen Stichprobe, die der Untersuchung zu Grunde liegt,
ein jeweils um funf Prozentpunkte hoherer Anteil der Studienabbrecher und Absolventen als in
der Bundesstichprobe zur Fachergruppe Mathematik und Naturwissenschaften gehort .

Nur geringflige Unterschiede lassen sich im Land-Bund-Vergleich auch beim Informations-
stand vor Studienaufnahme feststellen (Abb. 6.21). Lediglich lasst sich konstatieren, dass Absol-
venten in Baden-Wirttemberg besser tiber die fachlichen Inhalte des Studienganges informiert
sind als im Bundesdurchschnitt. So fiihlten sich riickblickend 50% der Absolventen in Baden-Wdrt-
temberg - im Vergleich zu bundesweit 43% - vor Studienaufnahme ausreichend tber die fach-
lichen Studieninhalte informiert. Bei Studienabbrechern besteht diese Differenz jedoch nicht.

Abb. 6.21

Informationsstand der Studienabbrecher und Absolventen bei Studienbeginn in Baden-
Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 142 = ,ausreichend
informiert”, in Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt
Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
S{chgirgliacrl:g Vorkenntnisse fiir den gewahlten 44 26 44 46
E)tertiS:rI]igclawngignung fur den gewahlten 48 56 45 55
Studienbedingungen an der Hochschule 39 36 36 33
Leistungsanforderungen in meinem Studiengang 33 35 32 34
fachliche Inhalte des Studienganges 40 50 41 43
berufliche Aussichten im gewahlten Studiengang 53 48 54 48
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6.5 Zusammenfassende Analyse der Einflussfaktoren der Studienentschei-
dung und Studieneingangsphase

Die vorangegangenen Abschnitte zeigen auf deskriptiver Ebene, dass die meisten der untersuch-
ten Aspekte der Studienentscheidung und der Studieneingangsphase einen Einfluss auf das er-
folgreiche Beenden eines Hochschulabschlusses haben. So st flir Absolventen in starkerem Mal3e
eine intrinsisch und sozial motivierte Studienfachwahl bezeichnend, wahrend Studienabbrecher
ihrer Entscheidung fiir ein Studienfach hdufiger extrinsische Motive zugrunde legen und dem Rat
Anderer folgen. Auch geben Studienabbrecher deutlich seltener an, dass ihr letztes Studienfach
das Wunschfach war. Des Weiteren gelingt Absolventen die Bewaltigung des Studieneinstiegs
deutlich besser als Studienabbrechern. lhr Studium nehmen Absolventen zudem besser infor-
miert auf, insbesondere mit der persdnlichen Eignung und den fachlichen Studieninhalten set-
zen sie sich vorab ausfiihrlicher auseinander. In diesem Zusammenhang lasst sich auch konstatie-
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ren, dass sich Studienabbrecher und Absolventen, denen die Bewaltigung des Studieneinstiegs
Probleme bereitet, liber nahezu alle abgefragten Aspekte des gewdhlten Studienganges deutlich
seltener ausreichend informiert fiihlen.

Im Folgenden wird anhand einer logistischen Regressionsanalyse untersucht, welchen Ein-
fluss wesentliche deskriptiv differenzierende Faktoren der Studienentscheidung und Studienein-
gangsphase auf die Studienerfolgswahrscheinlichkeit haben, wenn sie gemeinsam und unter Be-
rticksichtigung wichtiger Kontrollvariablen™ betrachtet werden (Abb. 6.22). Dazu werden sieben
verschiedene logistische Regressionsmodelle zu den einzelnen Gruppen von Einflussfaktoren der
Studienentscheidung und Studieneingangsphase geschatzt. Die abhangige Variable ist dabei je-
weils Studienerfolg im Vergleich zu Studienabbruch. Die ersten flinf Modelle untersuchen den Ein-
fluss der Studienmotivation auf den Studienerfolg. Dazu werden die verschiedenen Motivgrup-
pen der Studienfachwahl - intrinsische Motive (Modell 1), extrinsische Motive (Modell 2), soziale
Motive (Modell 3), Rat von anderen (Modell 4) - sowie die Verwirklichung des Studienwunsches
(Modell 5: Studienfach ist das Wunschfach) zundchst einzeln beriicksichtigt. Im sechsten Modell
wird nur die Bewaltigung des Studieneinstiegs mittels der beiden aggregierten Variablen ,liber-
fordert von Leistungsanforderungen” und ,enttauschte Studienerwartungen und Orientierungs-
losigkeit” aufgenommen. Das siebte und abschlieBende Modell enthélt alle Merkmale.

Das erste Modell umfasst die intrinsischen Motive der Studienfachwahl. Unter Kontrolle der
Basisvariablen zeigt sich, dass baden-wirttembergische Studierende, deren Studienfachwahl in-
trinsisch motiviert ist, eine um fiinf Prozentpunkte hohere Wahrscheinlichkeit haben, das Studi-
um erfolgreich abzuschlieBen (0,05**). Der Effekt ist auf dem 1%-Niveau signifikant. Das bedeutet:
Je starker das fachliche Interesse bei der Entscheidung fiir das Studienfach ausgepragt ist, desto
groBer ist die Wahrscheinlichkeit, das Studium mit einem Abschluss zu beenden.

Eine starke extrinsische Motivation (Modell 2), die sich an der Arbeitsmarktlage und den Ver-
dienstaussichten orientiert, beférdert dagegen Studienabbruch. Extrinsisch motivierte Studieren-
de haben eine um vier Prozentpunkte reduzierte Wahrscheinlichkeit, zum Studienabschluss zu
gelangen (-0,04***). Eine durch soziale Motive gepragte Entscheidung fiir das Studienfach (Mo-
dell 3) sowie eine fremdgeleitet Studienfachwahl (Modell 4) haben demgegeniiber keine Bedeu-
tung fur den Erfolg oder Abbruch des Studiums.

In héherem Male von Bedeutung fiir den Studienerfolg als die Motive der Studienfachwabhl
ist die Frage, ob es sich beim gewahlten Studienfach um das Wunschfach handelt. Studierende
an den Hochschulen Baden-Wirttembergs, die in ihrem Wunschfach eingeschrieben sind, ha-
ben eine um 17 Prozentpunkte héhere Wahrscheinlichkeit, das Studium erfolgreich zu beenden
(0,177¥**), als Studierende, die beim Studienfach nicht ihre erste Wahl verwirklichen kdnnen bzw.
die keinen speziellen Studienwunsch haben.

Im sechsten Modell wird der Einfluss der Bewdltigung des Studieneinstiegs untersucht. Pro-
bleme mit den Leistungsanforderungen (-0,03*) und vor allem enttauschte Studienerwartungen
und Orientierungslosigkeit am Studienanfang (-0,08***) wirken sich negativ auf den Studienerfolg
aus. Das bedeutet: Studierende, denen die Leistungsanforderungen am Studienbeginn Schwie-
rigkeiten bereiten bzw. die von enttauschten Studienerwartungen und Orientierungsproblemen
berichten, haben eine um drei Prozentpunkte bzw. acht Prozentpunkte erhéhte Wahrscheinlich-
keit, ihr Studium abzubrechen.

Im letzten Modell sind abschlieBend alle Merkmale der Studienentscheidung und der Studien-
eingangsphase enthalten. Dabei ist vor allem interessant, dass sich unter Kontrolle aller hier einbe-

10 Als Kontrollvariablen wurden folgende Merkmale in die Regressionsmodelle aufgenommen: Geschlecht, Alter, Hoch-
schulart, Fachergruppe und Abschlussart.
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zogenen Aspekte eine intrinsische Studienmotivation nicht mehr auf den Studienerfolg auswirkt.
Das bedeutet: Unter Kontrolle aller anderen Einflussfaktoren, die in den Modellen eins bis sieben
einzeln betrachtet werden, bestehen im Studienabbruchrisiko keine Unterschiede zwischen in-
trinsisch motivierten Studierenden und jenen, fir deren Studienfachwahl intrinsische Griinde kei-
ne Rolle spielen. Auch der Effekt der Leistungstiberforderung am Studienanfang ist im letzten Mo-
dell nicht mehr signifikant. Der Einfluss extrinsischer Motive der Studienfachwahl wird dagegen
nur leicht reduziert und liegt noch bei -0,03**. Eine lediglich geringfiigige Reduzierung erfahrt
zudem der Einfluss, der von enttduschten Studienerwartungen und Orientierungslosigkeit am
Studienanfang ausgeht (-0,07***). Damit erh6hen extrinsische Motive der Studienfachwahl so-
wie enttduschte Studienerwartungen und Orientierungsschwierigkeiten am Studienanfang auch
unter Kontrolle der anderen hier einbezogenen Merkmale das Risiko eines Studienabbruchs. Ein
hochsignifikanter Pradikator fiir den Studienerfolg bleibt aber vor allem die Verwirklichung des
Studienwunsches (0,16***). Studierende, die sich in ihrem Wunschfach einschreiben konnen, ha-
ben eine héhere Wahrscheinlichkeit, das Studium erfolgreich abzuschlieBen.

Abb. 6.22
Logistisches Regressionsmodell zur Erklarung des Studienerfolgs (Studienerfolg vs.
Studienabbruch) durch Faktoren der Studienfachwahl und der Bewaltigung des Studieneinstiegs'?

Modell 1 Modell2 Modell3 Modell4 Modell5 Modell6 Modell 7

Studienentscheidung
Motive der Studienfachwahl

intrinsische Motive** 0,05 ** -0,00

extrinsische Motive3* -0,04 *** -0,03 **

soziale Motive3* -0,01 -0,01

Rat von anderen3* -0,01 0,00
Wunschfach (Ref.: Studienfach ist
nicht das Wunschfach.)

Studienfach ist das Wunschfach. 0,17 *** 0,16 ***
Bewaltigung des Studieneinstiegs
tiberfordert von v
Leistungsanforderungen*® 0.03 0.02
enttauschte Studienerwartungen/ 0,08 ¥ 0,07 ***
Orientierungslosigkeit®* ! !
n 1.232 1.232 1.232 1.232 1.232 1.232 1.232
Pseudo-R? (McFadden) 0,13 0,13 0,13 0,13 0,15 0,16 0,18

Anmerkungen:
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Signifikanzniveau: * auf dem 5%-Niveau signifikant, ** auf dem 1%-Niveau signifikant, *** auf dem 0,1%-Niveau signifikant

Ref. = Referenzkategorie

1) Koeffizienten werden als average marginal effects ausgewiesen.

2) Kontrollvariablen: Geschlecht, Alter, Hochschulart, Fachergruppe, Abschlussart

3) Es wird ein Index auf Basis der Ergebnisse einer Faktoranalyse und unter Einbeziehung der Faktorladungen gebildet.

4) Angaben auf einer Skala von 1= "unwichtig" bis 5 = "sehr wichtig"
5) Angaben auf einer Skala von 1 =, iberhaupt nicht” 5 =,,in hohem Maf3e”
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7  Einflussfaktoren wahrend des Studiums

7.1  Interne Einflussfaktoren

7.1.1 Studienverhalten

Das individuelle Studienverhalten als ein wesentlicher interner Einflussfaktor ist fiir den Studie-
nerfolg von hochster Bedeutung. Auf welche Art und Weise sich die Studierenden zu den Anfor-
derungen des Studiums ins Verhaltnis setzen, entscheidet mit dartiber, wie die Passung zwischen
den individuellen Studienvoraussetzungen und den institutionellen Bedingungen gelingt. Dem
Studienverhalten sind dabei verschiedene Dimensionen eigen, die alle fiir den erfolgreichen Stu-
dienabschluss von Bedeutung sind. Auf Basis bisheriger Untersuchungen zum Studienerfolg und
dem theoretischen Modell des Studienabbruchprozesses, das dieser Studie zugrundliegt, kdnnen
vor allem drei Aspekte als zentral gelten. Sie stehen im Mittelpunkt der Analyse des Studienver-
haltens: Eigenaktivitat bei der Studiengestaltung; Verhaltnis zum Lehrpersonal; soziale Interakti-
on mit anderen Studierenden an der Hochschule.

Eigenaktives Studieren

Die Fahigkeit zum eigenstandigen Studieren ist eine unabdingliche Qualifikation fiir ein Hoch-
schulstudium. Im Gegensatz zu den Erfahrungen aus der Schulzeit, die von detaillierten Vorgaben
gepragt war, basiert das akademische Lernen auf einem hohen Grad an Selbststandigkeit. Vor al-
lemist die Lehre so angelegt, dass sich schon Studienanfanger ihre Studieninhalte selbst erschlie-
Ben miissen. Wesentliche Aspekte der Studienorganisation obliegen ihrer Verantwortung. Prob-
lemsituationen haben die Studierenden selbst zu erkennen und eigenaktiv darauf zu reagieren.
Das setzt eine bestimmte Haltung zum Studium und proaktive Verhaltensweisen voraus. Studie-
nabbrecher und Absolventen waren wahrend ihres Studiums zu einem solchen eigenaktiven Stu-
dienverhalten in unterschiedlichem Mal3 in der Lage (Abb. 7.1).

Studienabbrechern in Baden-Wirttemberg fillt es offensichtlich schwerer als Absolventen
ihr Studium selbststandig und effektiv zu organisieren. Wahrend nur 47% der Studienabbrecher
angeben, dass es ihnen gelungen ist, ihr Studium gut zu organisieren, trifft dies auf 81% der Ab-
solventen zu. Offensichtlich gehort die eigensténdige Studienorganisation zu jenen Fahigkeiten,
die mit Gber ein gelingendes Studium entscheiden. Bei der Intensitat von Nachbereitung und Be-
teiligung an den Lehrveranstaltungen ergeben sich dagegen liberraschenderweise keine groRen
Unterschiede zwischen Studienabbrechern und Absolventen. Mehrheitlich sagen weder Studie-
nabbrecher noch Absolventen, dass sie sich durch unmittelbare Nachbereitung besonders inten-
siv auf die Lehrveranstaltungen eingelassen hatten. Diese Art der Aktivitat entscheidet unter den
bestehenden institutionellen Bedingungen weniger liber einen erfolgreichen Studienabschluss.
Eine groBere Rolle spielt dagegen das Priifungsverhalten. Erwartungsgemal haben sich hier die
Absolventen als erfolgreicher erwiesen. Studienabbrecher haben ihre Priifungen spéater vorberei-
tet und waren dementsprechend auch in der Priifungssituation seltener in der Lage, ihr Wissen
abzurufen. So ist eine aufschiebende Priifungsvorbereitung fiir 41% der Studienabbrecher, aber
nur 31% der Absolventen bezeichnend gewesen. 35% der Studienabbrecher konnten ihr Wissen in
den Priifungen zumeist nicht abrufen. Von den Absolventen treffen lediglich 15% eine solche Ein-
schatzung. Dies fiihrt dann auch dazu, dass insgesamt nur 25% der Studienabbrecher angeben,
dass sie wahrend des Studiums ihr volles Leistungsvermégen abrufen konnten, wahrend dies bei
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45% der Absolventen der Fall war. Auch wenn bei beiden Exmatrikuliertengruppen der Anteil je-
ner, die nichtin der Lage waren, ihr volles Leistungsvermdgen in Priifungssituationen abzurufen,
beachtlich ist, so gibt es doch einen wichtigen Unterschied. Wahrend dieses Unvermdgen bei nicht
wenigen Studienabbrechern eben dazu fiihrte, dass sie mit ihren Leistungen nicht das Mindest-
mal erreichten, das fiir einen Priifungs- bzw. Studienerfolg notwendig gewesen ware, haben die
Absolventen, die ihr Leistungsvermogen nicht ausschopften, trotzdem die Prifungsanforderun-
gen bestanden. Mit Sicherheit ist davon auszugehen, dass bei den Studienabbrechern bestimmte
Faktoren vorlagen, die sie daran gehindert haben, ihr volles Leistungspotential zu entfalten. Die
dargestellten Probleme bei der Selbstorganisation des Studiums ebenso wie das aufschiebende
Verhalten bei der Priifungsvorbereitung kdnnen dafiir Griinde sein.

Abb.7.1

Eigenaktives Studienverhalten bei Studienabbrechern und Absolventen

Angaben auf einer Skala von 1=, trifft vollkommen zu” bis 5 = ,trifft Gberhaupt nicht zu”, Pos. 1+2, 3 und
4+5, in Prozent

Studienabbrecher

selbststandige Organisation des Studiums

Nachbereitung der Lehrveranstaltungen

Beteiligung in Lehrveranstaltungen

Prifungsvorbereitung aufgeschoben

Wissen konnte in Priifungen nicht
abgerufen werden

Leistungsvermdgen im Studium
ausgeschopft

Absolventen

selbststandige Organisation des Studiums

Nachbereitung der Lehrveranstaltungen

Beteiligung in Lehrveranstaltungen

Prufungsvorbereitung aufgeschoben

Wissen konnte in Prifungen nicht
abgerufen werden

Leistungsvermdgen im Studium
ausgeschopft

W trifft zu teils/teils trifft nicht zu
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Beim Vergleich des eigenaktiven Studienverhaltens nach Hochschulart zeigt sich, dass es bei den
Absolventen keine Unterschiede zwischen den Hochschularten hinsichtlich der selbststandigen
Organisation des Studiums gibt (Abb. 7.2). Studienabbrecher an Universitdten haben hingegen
starkere Probleme bei der Organisation des Studiums als Studienabbrecher an Hochschulen fiir
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angewandte Wissenschaften. Die Griinde dafiir werden in den in dieser Hinsicht nach wie vor ge-
gebenen hoheren Anforderungen an Universitaten liegen. An den Universitdten ist noch grof3e-
re Eigenstandigkeit gefordert als an den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften, die sich
haufig durch mehr Vorgaben und mehr Kontrolle auszeichnen. Zwar haben deren Studienabbre-
cher die Nachbereitung von Lehrveranstaltungen weniger intensiv betrieben als ihre Kommili-
tonen an den Universitaten, aber daftir haben sie sich starker an den Lehrveranstaltungen selbst
beteiligt. Diese Tendenzen sind gleichzeitig Ausdruck eines facherspezifischen Hintergrunds, wie
einer hochschulartspezifischen Lehrkultur. Studierende an Hochschulen fiir angewandte Wissen-
schaften tendieren aulBerdem dazu, die Priifungsvorbereitungen aufzuschieben. So geben Ab-
solventen wie Studienabbrecher an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften im Vergleich
zu ihren Kommilitonen an Universitaten jeweils um sieben Prozentpunkte haufiger an, mit den
Prifungsvorbereitungen zu spat begonnen zu haben. Studienabbrecher an Hochschulen fiir an-
gewandte Wissenschaften weisen zudem eine deutliche Differenz von acht Prozentpunkten zu
Studienabbrechern an Universitdten auf, in der Priifungssituation tiberfordert gewesen zu sein.
Gerade diese Befunde sind im Zusammenhang mit den jeweiligen Facherprofilen von Universi-
taten, fr die z. B. Sprach- und Kulturwissenschaften eine wichtige Rolle spielen, und Hochschu-
len fiir angewandte Wissenschaften mit hohen Studierendenzahlen in Wirtschafts-, Natur- und
Ingenieurwissenschaften zu sehen.

Abb.7.2

Eigenaktives Studienverhalten bei Studienabbrechern und Absolventen nach Hochschulart
Angaben auf einer Skala von 1 =,,trifft vollkommen zu” bis 5 =, trifft Gberhaupt nicht zu*, Pos. 142, in
Prozent

Universitit Hochschule fiir an-
gewandte Wissenschaften

Studienverhalten Abbr. Abs. Abbr. Abs.
selbststandige Organisation des Studiums 50 82 42 81
Nachbereitung der Lehrveranstaltungen 35 39 27 31
Beteiligung in Lehrveranstaltungen 39 42 46 47
Priifungsvorbereitung aufgeschoben 39 30 46 37
Wissen konnte in Prifungen nicht abgerufen werden 32 15 40 18
Leistungsvermdgen im Studium ausgeschopft 25 45 26 43
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Uber alle Fachergruppen hinweg zeichnen sich Studienabbrecher mehr oder minder deutlich
durch ungiinstigere Auspragungen in den Aspekten eigenaktiven Studierens als Absolventen
aus (Abb. 7.3). Zwischen den Fachergruppen gibt es dabei allerdings einige Unterschiede. So ge-
lang 50% der Studienabbrecher in Sprach- und Kulturwissenschaften eine gute Organisation des
Studiums, wahrend nur 39% der Studienabbrecher in den Ingenieurwissenschaften ihr Studium
als selbstorganisiert einschatzen. 90% der Absolventen in Wirtschafts- und Sozialwissenschaften
sind davon Uiberzeugt, dass sie ihr Studium gut organisiert hatten, wahrend Absolventen der In-
genieurswissenschaften mit 78% den niedrigsten Anteil aller Absolventen in dieser Hinsicht auf-
weisen. Sprach- und Kulturwissenschaften zeichnen sich typischerweise durch ein hohes MaR3 an
Lektlre und Diskussionen in den Lehrveranstaltungen aus, dementsprechend bereiteten jeweils
Absolventen und Studienabbrecher in Sprach- und Kulturwissenschaften am haufigsten ihre Lehr-
veranstaltungen nach und beteiligten sich auch am aktivsten an den Lehrveranstaltungen. Auf
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die starksten Probleme mit der Priifungsvorbereitung und der Priifungssituation selbst verweisen
die Studienabbrecher in den schon zu Studienbeginn sehr anspruchsvollen Studienfachern der
Ingenieurwissenschaften: sie verzogerten am haufigsten die Priifungsvorbereitung und konnten
dann in den Priifungen am seltensten ihr ganzes Wissen abrufen.

Abb.7.3

Eigenaktives Studienverhalten bei Studienabbrechern und Absolventen nach ausgewahlten
Fachergruppen

Angaben auf einer Skala von 1=, trifft vollkommen zu” bis 5 = ,trifft GUberhaupt nicht zu”, Pos. 142, in
Prozent

Fachergruppen

Sprach-/  Wirtschafts-/ Mathematik/  Ingenieur-
Studienverhalten Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. wiss.

Studienabbrecher

selbststandige Organisation des Studiums 50 45 48 39
Nachbereitung der Lehrveranstaltungen 38 24 35 25
Beteiligung in Lehrveranstaltungen 50 35 34 46
Prufungsvorbereitung aufgeschoben 40 44 39 46
Wissen konnte in Priifungen nicht abgerufen werden 29 35 37 41
Leistungsvermdgen im Studium ausgeschopft 21 19 26 30

Absolventen

selbststandige Organisation des Studiums 81 90 79 78
Nachbereitung der Lehrveranstaltungen 47 38 28 28
Beteiligung in Lehrveranstaltungen 56 41 31 43
Prufungsvorbereitung aufgeschoben 31 38 28 35
Wissen konnte in Priifungen nicht abgerufen werden 13 13 19 20
Leistungsvermdgen im Studium ausgeschopft 38 49 51 41
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Fir die differenzierte Darstellung der internen und externen Einflussfaktoren nach den Abbruch-
motiven muss voran gesagt werden, dass aufgrund der geringen Fallzahlen fiir die Abbruchmoti-
ve nur fiir den Studienabbruch aus ,Leistungsproblemen” und ,mangelnder Studienmotivation”
statistisch belastbare Aussagen getroffen werden konnen. Fir die Abbruchmotive ,Wunsch nach
praktischer Tatigkeit” und ,personliche Griinde” lassen sich die Aussagen bestenfalls als Tenden-
zen kennzeichnen. Die grof3ten Probleme mit einem eigenaktiven Studienverhalten bestanden
bei Studienabbrechern, die aus Leistungsproblemen ihr Studium aufgegeben haben (Abb. 7.4).
Nur 40% von ihnen gelang es, ihr Studium gut zu organisieren; lediglich 27% bereiteten die Lehr-
veranstaltungen angemessen nach und nur 38% beteiligten sich aktiv an ihnen. Sie waren auch
zu einem hohen Anteil nichtin der Lage, ihr Wissen in den Priifungen abzurufen (44%). Allerdings
haben sie in geringerem Mal3e als z. B. Studienabbrecher aus Motivationsgriinden die Priifungs-
vorbereitung aufgeschoben. Und sie schatzen am haufigsten ein, dass sie ihr Leistungsvermogen
ausgeschopft haben (31%), d. h. sie sind im Studium auch wirklich an ihre Leistungsgrenzen ge-
kommen. Dies ist bei Studienabbrechern, die aus persénlichen Griinden oder wegen des Strebens
nach praktischer Tatigkeit abbrechen, deutlich seltener der Fall (19% bzw. 18%). Trotz des Bemu-
hens um rechtzeitige Priifungsvorbereitung zeigt es sich, dass der Studienabbruch aus Leistungs-
griinden besonders mit ungentigenden Fahigkeiten eigenstandigen Studierens im Zusammen-
hang steht. Wer Schwierigkeiten hat, sein Studium selbststandig zu organisieren, sich intensiv in
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die Lehrveranstaltungen einzubringen, dem fallt es auch schwerer, die Leistungsanforderungen
im Studium zu erftllen.

Abb.7.4

Eigenaktives Studienverhalten bei Studienabbrechern nach ausgewahlten entscheidenden
Abbruchgriinden

Angaben auf einer Skala von 1=, trifft vollkommen zu” bis 5 = ,trifft Uberhaupt nicht zu”, Pos. 142, in
Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- pr?ktische m:tr:jg‘;j?::lc_ie personliche
studienverhalten probleme Tatigkeit motivation Griinde
selbststandige Organisation des Studiums 40 (48) 57 (45)
Nachbereitung der Lehrveranstaltungen 27 (33) 33 (34)
Beteiligung in Lehrveranstaltungen 38 (50) 39 (41)
Prifungsvorbereitung aufgeschoben 41 (39) 48 (47)
\v/VViesrsdeennkonnte in Prifungen nicht abgerufen a4 (28) 57 (38)
Leistungsvermaogen im Studium ausgeschopft 31 (18) 29 (19)
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Der Studienerfolg bedarf notwendigerweise der individuellen Anstrengung der Studierenden,
doch kommt den Lehrenden sowohl bei der Bewaltigung des Studienstoffs als auch bei der Ent-
wicklung von Studienmotivation und Fachidentifikation, den beiden wichtigsten Aspekten eines
gelingenden Studiums, zweifelsohne eine grof3e Rolle zu. Zum Verstandnis des Lehrstoffs und der
Relevanz des Themas tragen anregend gestaltete Lehrveranstaltungen und geeignete Lehrfor-
men bei. Das Erleben der Begeisterung der Lehrenden zu den Lehrinhalten fihrt dazu, dass die
Studierenden Interesse an den Themen des Studiums entwickeln und tiberdies eine Fachidenti-
fikation aufbauen kénnen. Im persénlichen Kontakt erfahren die Studierenden wichtiges Feed-
back wie auch Hinweise zu Problemldsungen. Ein solches intensives Verhaltnis beruht unter den
gegebenen institutionellen Bedingungen nicht allein auf der entsprechenden Bereitschaft der
Lehrenden, sondern bedarf nicht weniger des aktiven Handelns der Studierenden. Die Kommu-
nikation mit den Lehrenden ist kein einseitiger Kontakt, sie ist nur dann erfolgreich, wenn auch
die Studierenden bewusst den Erhalt von Feedback und Rat der Lehrkréfte anstreben. Eine Lehr-
situation, die auf solche Kommunikation, auch neben den Lehrveranstaltungen, aufbaut, ist ein
wichtiger Studienerfolgsfaktor.

Diese Annahmen werden durch die Befragung der Exmatrikulierten an den baden-wirttem-
bergischen Hochschulen bestétigt. Zwischen Studienabbrechern und Absolventen zeigen sich
ausgepragte Unterschiede im Bemiihen um den Aufbau von Kontakten zu Lehrenden (Abb. 7.5).
So haben nur 23% der Studienabbrecher Gesprache auBBerhalb der Lehrveranstaltungen mit den
Lehrenden gefiihrt, wahrend das auf 34% der Absolventen zutrifft. Der Unterschied bleibt bemer-
kenswert, auch wenn der tiberwiegende Teil der Exmatrikulierten nurim geringen Mal3e oder gar
nicht Gesprache mit Lehrenden aul8erhalb von Lehrveranstaltungen fiihren konnte. Ebenso deutli-
che Differenzen lassen sich feststellen, wenn es darum geht, ob die Exmatrikulierten ihre Probleme
und Fragen mit den Lehrenden besprochen haben. 42% der Absolventen sind mit ihren Schwie-
rigkeiten und Fragen an die Lehrenden herangetreten, wahrend dies nur 33% der Studienabbre-
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cher unternahmen, obwohl davon auszugehen ist, dass sie dazu eher Anlass hatten als die Absol-
venten. Offensichtlich mangelte es ihnen zu solch aktivem Verhalten sowohl an der Einsicht wie
an der entsprechenden Fahigkeit. Verstarkend tritt die geringe Nutzung personlicher Sprechstun-
den von Lehrenden hinzu. Lediglich 8% der Studienabbrecher und 11% der Absolventen nutzen
diese. Das Feedback der Lehrenden ist in Einzelgesprachen starker an der spezifischen individuel-
len Lage ausgerichtet und kann Lernimpulse und wichtige Zielsetzungen geben. Davon kdnnten
insbesondere Studienabbrecher profitieren. Bei der generellen Einschatzung der Giite des Kon-
takts zu Lehrenden ergeben sich die starksten Unterschiede: lediglich 29% der Studienabbrecher
schatzen den Kontakt als positiv ein, wahrend 52% der Absolventen dieser Aussage zustimmen.
Die unterstiitzende Rolle von Lehrenden im Studium wird demnach haufiger von Absolventen
eingefordert, die in der Folge den generellen Kontakt zu Lehrenden auch deutlich positiver be-
urteilen. Dabei darf die ldngere Verweildauer der Absolventen im Studium und die dadurch ge-
gebenen haufigeren Kontaktmdglichkeiten als Einflussfaktor auf die Kommunikation zwischen
Studierenden und Lehrenden nicht ibersehen werden. Gleichwohl widerspiegeln die dargestell-
ten Befunde, dass sich gerade ein beidseitiges Bemiihen um persénlichen Kontakt von Studien-
beginn an positiv auf den Studienerfolg auszuwirken vermag.

Abb.7.5

Verhaltnis zu Lehrenden bei Studienabbrechern und Absolventen

Angaben auf einer Skala von 1=, trifft vollkommen zu” bis 5=,trifft iberhaupt nicht zu”, Pos. 1+2, 3 und
4+5, in Prozent

Studienabbrecher

Gesprache auBBerhalb der

Lehrveranstaltungen 62

Fragen und Probleme an Lehrende
herangetragen <

Sprechstunde der Lehrenden aufgesucht 78

gutes Verhdltnis zu den Lehrenden 30

Motivation durch Lehrende 59
Ergebnisse von Hausarbeiten und Klausuren 59
besprochen

Absolventen

Gesprache auBBerhalb der

Lehrveranstaltungen )

Fragen und Probleme an Lehrende 40
herangetragen

Sprechstunde der Lehrenden aufgesucht 70

gutes Verhaltnis zu den Lehrenden 17

Motivation durch Lehrende 40
Ergebnisse von Hausarbeiten und Klausuren

besprochen 60

W trifft zu teils/teils trifft nicht zu
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Zwischen den Hochschularten gibt es beim Verhéltnis der Studierenden zum Lehrpersonal deut-
liche Unterschiede (Abb. 7.6). Generell stiitzen die Befunde die Aussage, dass Studierende der
Hochschulen fiirangewandte Wissenschaften ein besseres Verhaltnis zu den Lehrenden haben als
Studierende an Universitaten. Bei jedem einzelnen Kommunikationsaspekt erreichen die Hoch-
schulen fiir angewandte Wissenschaften hohere Werte, ganz unabhéngig davon, ob Studienab-
brecher oder Absolventen betrachtet werden. Allerdings ist an den Hochschulen flir angewand-
te Wissenschaften im Bemiihen um ein gutes Verhéltnis der Studierenden zu den Lehrenden ein
gréBerer Abstand zwischen Studienabbrechern und Absolventen als an den Universitaten zu re-
gistrieren. So betragt z. B. die Differenz zwischen Studienabbrechern und Absolventen in der Fra-
ge, ob sie Fragen und Probleme an Lehrende herangetragen haben, an Universitaten 10 Prozent-
punkte, wahrend sie an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften bei 16 Prozentpunkten liegt.
Mit Blick auf Gesprache auBerhalb von Lehrveranstaltungen betrdgt das Missverhéltnis zwischen
Studienabbrechern und Absolventen 12 Prozentpunkte an Universitaten und 16 Prozentpunkte
an Hochschulen fir angewandte Wissenschaften. Am deutlichsten zeigt sich diese Tendenz bei
der generellen Einschdtzung des Verhaltnisses zu den Lehrenden. An Universitaten ist ein Unter-
schied zwischen Studienabbrechern und Absolventen von 21 Prozentpunkten auszumachen, an
Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften aber sogar von 35 Prozentpunkten. Zwar scheint
das Verhaltnis zu den Lehrenden an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften generell glins-
tiger als an Universitdten zu sein. Jedoch scheint hier ein aktives Bemiihen um Kommunikation
mit den Lehrenden noch wichtiger fiir den Studienerfolg zu sein.

Abb.7.6

Verhaltnis zu Lehrenden bei Studienabbrechern und Absolventen nach Hochschulart

Angaben auf einer Skala von 1 =,,trifft vollkommen zu” bis 5 =, trifft Gberhaupt nicht zu", Pos. 142, in
Prozent

Universitat Hochschule fiir an-
gewandte Wissenschaften

Art des Verhéltnisses Abbr. Abs. Abbr. Abs.
Gesprache auBerhalb der Lehrveranstaltungen 19 31 30 46
Fragen und Probleme an Lehrende herangetragen 29 39 41 57
Sprechstunde der Lehrenden aufgesucht 7 12 11 11
gutes Verhaltnis zu den Lehrenden 26 47 36 71
Motivation durch Lehrende 15 24 21 42
Ergebnisse von Hausarbeiten und Klausuren besprochen 15 19 23 23
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Das Verhaltnis zu den Lehrenden wird durch die Fachergruppen mitbestimmt. So hatten Studien-
abbrecher und Absolventen in Sprach- und Kulturwissenschaften und in Ingenieurwissenschaften
durchweg ein besseres Verhaltnis zu den Lehrenden als Studierende in Wirtschafts- und Sozialwis-
senschaften sowie in Mathematik und Naturwissenschaften (Abb. 7.7). In den beiden erstgenann-
ten Fachergruppen sind allerdings die Unterschiede zwischen Studienabbrechern und Absolven-
tenin den einzelnen Aspekten deutlicher ausgepragt. Lediglich 37% der Studienabbrecherin den
Sprach-und Kulturwissenschaften richten ihre Fragen und Probleme an Lehrende, wahrend 57%
der Absolventen dieser Fachrichtungen das tun. Auch bei den Ingenieurwissenschaften ist dieser
Unterschied stark ausgepragt. Nur 37% der Studienabbrecher und 53% der Absolventen in diesen
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Fachern besprechen Probleme mit den Lehrenden. Flr die Wirtschafts- und Sozialwissenschaften
und die Mathematik und Naturwissenschaften fallt die Differenz deutlich geringer aus (34% zu
42% und 29% zu 35%). Auch hier liegt der Schluss nahe, dass in den Sprach- und Kulturwissen-
schaften sowie in den Ingenieurwissenschaften das Verhaltnis zu den Lehrenden zwar insgesamt
besser ist als in den Wirtschafts- und Sozialwissenschaften und in Mathematik und Naturwissen-
schaften. Gleichzeitig aber wird der Erfolg im Studium offensichtlich starker von der Qualitat die-
ses Verhaltnisses bestimmt.

Abb.7.7

Verhaltnis zu Lehrenden bei Studienabbrechern und Absolventen nach ausgewahlten
Fachergruppen

Angaben auf einer Skala von 1=, trifft vollkommen zu” bis 5 = ,trifft GUberhaupt nicht zu”, Pos. 142, in
Prozent

Fachergruppen

Sprach-/  Wirtschafts-/ Mathematik/  Ingenieur-
Art des Verhéltnisses Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. wiss.

Studienabbrecher

Gesprache auBBerhalb der Lehrveranstaltungen 28 24 17 30
Fragen und Probleme an Lehrende herangetragen 37 34 29 37
Sprechstunde der Lehrenden aufgesucht 9 8 5 12
gutes Verhdltnis zu den Lehrenden 36 24 23 35
Motivation durch Lehrende 19 18 13 21
Ezic‘e)l:cr:is:eenvon Hausarbeiten und Klausuren 21 19 16 17
Absolventen
Gesprache auBBerhalb der Lehrveranstaltungen 43 32 30 46
Fragen und Probleme an Lehrende herangetragen 57 42 35 53
Sprechstunde der Lehrenden aufgesucht 18 12 9 10
gutes Verhaltnis zu den Lehrenden 64 45 50 68
Motivation durch Lehrende 34 21 25 41
Ergebnisse von Hausarbeiten und Klausuren 33 18 10 21

besprochen
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Im Vergleich der Motivgruppen des Studienabbruchs ergeben sich zwischen Personen, die ihr Stu-
dium aus Leistungsgriinden abgebrochen haben, und Personen, die das Studium wegen mangeln-
der Motivation beendet haben nur geringe Unterschiede (Abb. 7.8). Auch wenn Studienabbrecher
aus Leistungsgriinden haufiger das Gesprach mit Lehrenden auB3erhalb der Lehrveranstaltungen
suchen als Studienabbrecher mit mangelnder Studienmotivation (25% zu 18%), ergeben sich fir
beide Gruppen in den anderen Dimensionen des Kontakts zu den Lehrenden kaum berichtens-
werte Unterschiede.

| Studienabbruch in Baden-Wirttemberg DZI_I-VV



7 Einflussfaktoren wahrend des Studiums

Abb.7.8

Verhaltnis zu Lehrenden bei Studienabbrechern nach ausgewahlten entscheidenden
Abbruchgriinden

Angaben auf einer Skala von 1=, trifft vollkommen zu” bis 5 = ,trifft GUberhaupt nicht zu”, Pos. 142, in
Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- pr?ktische m;tﬁ?j?g:fe pers?nliche
Art des Verhiltnisses probleme Tatigkeit motivation Griinde
Gesprache auBerhalb der Lehrveranstaltungen 25 (20) 18 (20)
Fragen und Probleme an Lehrende herangetragen 32 (35) 34 (29)
Sprechstunde der Lehrenden aufgesucht 8 (5) 6 (8)
gutes Verhdltnis zu den Lehrenden 27 (34) 29 (23)
Motivation durch Lehrende 17 (12) 13 (20)

Ergebnisse von Hausarbeiten und Klausuren

besprochen 21 (17) 17 (15)
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Verhdiltnis zu den Kommilitonen
Wesentlich fiir das Gelingen des Studiums ist neben der eigenaktiven Gestaltung des Studiums
und einer intensiven Kommunikation mit den Lehrenden auch die soziale Integration der Studie-
renden in die Hochschule. Soziale Integration bezieht sich dabei vor allem auf die Beziehungen, die
Studierende wéhrend des Studiums miteinander unterhalten. Dazu zahlt der normale Austausch
untereinander, das alltdgliche Gesprach ebenso wie Lerngruppen oder Patenschaften. Dartiber
hinaus betrifft die soziale Integration die Lehrveranstaltungen, die Vor- und Nachbereitung von
Lehre, aber genauso den Freizeitbereich. Uber die Kommunikation mit den Kommilitonen wer-
den wichtige Studienerfahrungen und -informationen ausgetauscht, wird Hilfe und Unterstiitzung
in Problemlagen vermittelt, verstarkt sich die Identifikation mit dem Studienfach und der Hoch-
schule. Eine starke soziale Integration in die Hochschule ist fiir den Studienerfolg unverzichtbar.
Auch diese Annahmen bestatigen sich durch die Befunde der empirischen Analyse zu den Ex-
matrikulierten an den baden-wirttembergischen Hochschulen (Abb. 7.9). Studienabbrecher wa-
ren in geringerem Mal3e in die Hochschule integriert als Absolventen. Sie finden seltener Kontakt
(68% zu 75%), der Kontakt ist dann weniger intensiv (53% zu 66%), sie bilden seltener Lerngruppen
(489% zu 53%) und engagieren sich seltener in studentischen Vereinigungen (8% zu 14%). Demge-
genlber pflegen sie intensiv ihre Kontakte zu Freunden auBerhalb der Hochschule. 50% der Stu-
dienabbrecher geben an, dass sie solchen Kontakten haufiger nachgegangen sind als Kontakten
innerhalb der Hochschule. Bei den Absolventen liegt dieser Anteil nur bei 32%. Fiir die Studie-
nabbrecher ist damit bezeichnend, dass sie sich selbst zu wenig in die Kommunikation mit ihren
Kommilitonen eingebracht haben. Dementsprechend schétzen sie den Austausch mit anderen
Studierenden seltener als hilfreich ein. Lediglich 56% haben aus studentischen Gesprachen einen
hohen Gewinn gezogen, von den Absolventen sind es 68%, die ein solches Urteil treffen. Insge-
samt flihlten sich 41% der Studienabbrecher im Studium auf sich allein gestellt, nur 19% der Ab-
solventen treffen diese Aussage. Ganz offensichtlich gelingt es Studienabbrechern nichtim selben
Umfang wie Absolventen, die notwendigen sozialen Kontakte innerhalb der Hochschule aufzu-
bauen. In der Folge stehen ihnen auch weniger Ressourcen zur Verfligung, die sich aus den sozi-
alen Kontakten ergeben kdnnen.
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Abb.7.9

Verhéltnis zu Kommilitonen bei Studienabbrechern und Absolventen

Angaben auf einer Skala von 1=, trifft vollkommen zu” bis 5=,trifft iberhaupt nicht zu”, Pos. 1+2, 3 und
4+5, in Prozent

Studienabbrecher
leichter Kontakt zu Kommilitonen
intensiver Kontakt zu Kommilitonen
Lerngruppe mit Kommilitonen

Engagement in studentischen Vereinigungen

mehr Kontakt zu Freunden auBBerhalb der
Hochschule

Austausch mit Kommilitonen war eine Hilfe im
Studium

flhlte mich auf mich allein gestellt
Absolventen
leichter Kontakt zu Kommilitonen
intensiver Kontakt zu Kommilitonen
Lerngruppe mit Kommilitonen

Engagement in studentischen Vereinigungen

mehr Kontakt zu Freunden au3erhalb der
Hochschule

Austausch mit Kommilitonen war eine Hilfe im
Studium

fuhlte mich auf mich allein gestellt

W rifft zu teils/teils trifft nicht zu
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Bei einem Vergleich der sozialen Integration an Universitaten und Hochschulen fiir angewandte
Wissenschaften zeigt sich, dass sich die kommunikative Situation der Studienabbrecher dhnlich
problematisch darstellt. So weisen die Studienabbrecher an den Hochschulen fiir angewandte
Wissenschaften eine etwas hohere Kontakthaufigkeit zu ihren Kommilitonen auf, aber die Unter-
schiede zu den Studienabbrechern an Universitaten sind relativ gering (Abb. 7.10). Die gré3ten
Unterschiede zeigen sich noch in der Zugehdorigkeit zu Lerngruppen. 51% der Studienabbrecher
an Hochschulen fir angewandte Wissenschaften haben im Verlauf ihres Studiums eine Lerngrup-
pe mitgegriindet, an den Universitaten betragt deren Anteil 45%.

Wirkliche Unterschiede zeigen sich aber bei den Absolventen. Die erfolgreichen Exmatri-
kulierten an den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften erreichen bei den meisten Aspekten
ein deutlich héheres Integrationsniveau als ihre Kommilitonen an den Universitaten. Offensicht-
lich ist fr ein gelingendes Studium an den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften eine in-
tensive Kommunikation der Studierenden untereinander noch wichtiger als an den Universitaten.
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Abb.7.10

Verhaltnis zu Kommilitonen bei Studienabbrechern und Absolventen nach Hochschulart
Angaben auf einer Skala von 1=, trifft vollkommen zu” bis 5 = ,trifft GUberhaupt nicht zu”, Pos. 142, in
Prozent

Universitat Hochschule fiir an-
gewandte Wissenschaften

Art des Verhéltnisses Abbr. Abs. Abbr. Abs.
leichter Kontakt zu Kommilitonen 67 73 69 84
intensiver Kontakt zu Kommilitonen 55 64 49 74
Lerngruppe mit Kommilitonen 45 49 51 70
Engagement in studentischen Vereinigungen 7 14 9 11
mehr Kontakt zu Freunden auB3erhalb der Hochschule 48 32 53 31
Austausch mit Kommilitonen war eine Hilfe im Studium 55 65 58 79
fiihlte mich auf mich allein gestellt 40 22 43 8
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Abb.7.11

Verhaltnis zu Kommilitonen bei Studienabbrechern und Absolventen nach ausgewéahlten
Fachergruppe

Angaben auf einer Skala von 1=, trifft vollkommen zu” bis 5 =, trifft Gberhaupt nicht zu”, Pos. 1+2, in
Prozent

Fachergruppen

Sprach-/ Wirtschafts-/ Mathematik/  Ingenieur-
Art des Verhdltnisses Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. wiss.

Studienabbrecher

leichter Kontakt zu Kommilitonen 65 66 70 71
intensiver Kontakt zu Kommilitonen 51 55 56 53
Lerngruppe mit Kommilitonen 38 45 58 50
Engagement in studentischen Vereinigungen 9 9 5 10
mehr Kontakt zu Freunden auB3erhalb der Hochschule 51 53 43 54
Austausch mit Kommilitonen war eine Hilfe im Studium 51 50 65 57
fuhlte mich auf mich allein gestellt 49 41 38 40

Absolventen

leichter Kontakt zu Kommilitonen 71 83 67 83
intensiver Kontakt zu Kommilitonen 59 71 62 75
Lerngruppe mit Kommilitonen 47 52 61 67
Engagement in studentischen Vereinigungen 12 21 13 17
mehr Kontakt zu Freunden auB3erhalb der Hochschule 37 26 30 32
Austausch mit Kommilitonen war eine Hilfe im Studium 61 68 71 78
fiihlte mich auf mich allein gestellt 20 18 19 8
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Fir alle hier betrachteten Fachergruppen gilt, dass die Studienabbrecher in geringerem Mal3e in
die Hochschule integriert waren als die Absolventen (Abb. 7.11). Die grof3ten Einschrankungen in
Kommunikation und Integration erfuhren dabei die Studienabbrecher in Sprach- und Kulturwis-
senschaften, nur 38% gehorten z. B. Lerngruppen an. Die ungtinstige kommunikative Situation
hat in dieser Fachergruppe starker als in anderen zum Studienabbruch beigetragen. Andere Ver-
héltnisse bestehen dagegen in den mathematisch-naturwissenschaftlichen Fachern. Von allen
Studienabbrechern erreichten sie den hochsten Stand der Integration. 65% - das ist nahe am Ab-
solventenwert - geben an, dass fir sie der Austausch mit Kommilitonen eine Hilfe gewesen war.
In den Sprach- und Kulturwissenschaften treffen nur 51% dieses Urteil.

Studierende, die aus Griinden mangelnder Studienmotivation ihr Studium abgebrochen ha-
ben, waren im Studium weniger integriert als Studierende, die aus Leistungsgriinden ihr Studium
abbrechen mussten (Abb. 7.12). In allen erfassten Auspragungen liegen sie unter den Angaben
der Gruppe aus Leistungsproblemen. Insbesondere die starken Unterschiede hinsichtlich der Be-
teiligung an Lerngruppen und Freundschaftsnetzwerken auf3erhalb der Hochschule sind auffal-
lig. Es deutet sich an, dass Studierende, deren Motivation im Verlauf des Studiums nachgelassen
hat, weniger geneigt sind, in die Aufnahme neuer Bekanntschaften und die Kommunikation mit
ihren Kommilitonen an der Hochschule zu investieren. Im Gegensatz dazu sind Studienabbrecher
aus Leistungsgriinden starker in der Not gewesen, mit anderen Studierenden in Verbindung zu
treten. Auf diese Art und Weise ist ihnen z. B. in Lerngruppen, Hilfe und Unterstiitzung zuteil ge-
worden. Auch Studierende, die aus personlichen Griinden ihr Studium verlassen haben, weisen
dhnlich wie Studienabbrecher aus motivationalen Griinden ein vergleichsweise niedriges Niveau
der Integration in die Hochschule auf. Nur 43% hatten intensive Kontakte zu anderen Studieren-
den. Krankheiten oder auch Betreuungsaufgaben haben solche Kommunikation im Studium und
in der Freizeit erschwert.

Abb.7.12

Verhaéltnis zu Kommilitonen bei Studienabbrechern nach ausgewahlten entscheidenden
Abbruchgriinden

Angaben auf einer Skala von 1 =,,trifft vollkommen zu” bis 5 =, trifft Gberhaupt nicht zu", Pos. 142, in
Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- praktische m;?}%?;:c_je personliche
Art des Verhiltnisses probleme Tatigkeit PR - Griinde
leichter Kontakt zu Kommilitonen 72 (70) 64 (57)
intensiver Kontakt zu Kommilitonen 60 (49) 51 (43)
Lerngruppe mit Kommilitonen 57 (47) 38 (39)
Engagement in studentischen Vereinigungen 10 (3) 5 (11)
mehr Kontakt zu Freunden auBlerhalb der Hochschule 43 (56) 62 (52)
Austausch mit Kommilitonen war eine Hilfe im Studium 63 (48) 52 (49)
flhlte mich auf mich allein gestellt 39 (44) 42 (54)
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7.1.2  Studienleistungen

Mangelnde Studienleistungen gehdren zu den wichtigsten Ursachen des Studienabbruchs. Sie
spielen nicht nur bei jenen Studienabbrechern eine wichtige Rolle, fiir die unbewaltigte Studien-
anforderungen den Ausschlag bei der Studienaufgabe gegeben haben, sondern auch bei vielen
weiteren Studienabbrechern, die aus anderen Griinden die Hochschule vorzeitig verlassen ha-
ben. Auf ungeniigende Studienleistungen verweist die Mehrzahl der Studienabbrecher (siehe
Kap. 3), sie stellen ein Schllsselproblem des Studienabbruchs dar. Deshalb kann es auch nicht ver-
wundern, dass die Studienabbrecher ihre Studienleistungen im Vergleich zu Absolventen deut-
lich negativer einschatzen (Abb. 7.13). Auch wenn nicht auszuschlieBBen ist, dass die Beurteilung
der Studienleistungen durch das Erreichen oder Nicht-Erreichen des Studienabschlusses beein-
flusstist, so ist doch Konsistenz und Zusammenhang der verschiedenen Leistungsurteile bei Stu-
dienabbrechern wie Absolventen auffallig. Der Selbsteinschatzung ist deshalb in dieser Hinsicht
zu trauen. Mit Sicherheit kann davon ausgegangen werden, dass Studienabbrecher — aus den ver-
schiedensten Griinden —im Durchschnitt schlechtere Studienleistungen als Absolventen erreich-
ten. So ordnen sich im Vergleich zu ihren Kommilitonen lediglich 19% der Studienabbrecher den
oberen Leistungsgruppen zu, aber 41% den unteren. Bei den Absolventen ist dieses Verhaltnis
umgekehrt: 68% sehen sich in den oberen und nur 8% in den unteren Leistungsgruppen. Diese
klaren Tendenzen weisen darauf hin, dass anhaltende Leistungsprobleme von Studierenden Ab-
bruchgefahr signalisieren und eine angemessene Pravention des Studienabbruchs auf bessere
Anforderungsbewaltigung ausgerichtet sein muss.

Abb.7.13
Studienleistungen bei Studienabbrechern und Absolventen
Angaben in Prozent

Studienleistungen Abbrecher Absolventen
zur oberen Leistungsgruppe 4 25
Stufe 2 15 43
Stufe 3 40 24
Stufe 4 25 6
zur unteren Leistungsgruppe 16 2
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Studienabbrecher an den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften stellen sich ein schlech-
teres Zeugnis ihrer Studienleistungen aus als ihre Kommilitonen an den Universitaten (Abb. 7.14).
An den Hochschulen flir angewandte Wissenschaften ordnen sich 50% den unteren Leistungs-
gruppen zu und nur 15% den oberen. An den Universitaten sehen sich demgegeniber nur 36%
in den unteren und 21% in den oberen Leistungsgruppen. Diese Differenzen ergeben sich aus
dem unterschiedlichen Facherprofil der beiden Hochschularten. An den Hochschulen fiir ange-
wandte Wissenschaften dominieren ingenieur-, wirtschafts- und naturwissenschaftliche Diszipli-
nen, fiir die ein leistungsinduzierter Studienabbruch besonders bezeichnend ist. Die Unterschie-
de im Leistungsniveau zwischen den Hochschularten wiederholen sich, natirlich auf weitaus
hoéherem Gesamtniveau, bei den Absolventen. Auch hier sprechen sich die an Universitdten er-
folgreich Studierenden hohere Leistungen zu als ihre Kommilitonen an den Hochschulen fiir an-
gewandte Wissenschaften.
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Abb.7.14
Studienleistungen bei Studienabbrechern und Absolventen nach Hochschulart
Angaben in Prozent

Universitit Hochsch'ule fur angewandte

Wissenschaften
Studienleistungen Abbr. Abs. Abbr. Abs.
zur oberen Leistungsgruppe 4 24 3 26
Stufe 2 17 46 12 32
Stufe 3 43 22 35 33
Stufe 4 24 24 27 27
zur unteren Leistungsgruppe 12 12 23 23
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Im Vergleich der Einschdtzung der Studienleistung in den verschiedenen Fachergruppen zeigt
sich, dass sich 30% der Studienabbrecher der Sprach- und Kulturwissenschaften zur obersten Leis-
tungsgruppe zurechnen (Abb. 7.15). Sie liegen damit deutlich Giber den Angaben der Studienab-
brecher aus den anderen Fachrichtungen. Dieser Befund korrespondiert mit den Angaben zu den
Motiven ihrer Abbruchentscheidung: Nicht Leistungsaspekte spielen die wichtigste Rolle, sondern
enttduschte Studienerwartungen und nachlassendes Fachinteresse (siehe Kap. 3). Das positivere
Urteil Gber die Studienleistungen bedeutet aber nicht, dass sich die Studienabbrecher in Sprach-
und Kulturwissenschaften dhnlich leistungsstark sehen wie die Absolventen dieser Fachergruppe.
Der Leistungsabstand zwischen Studienabbrechern und Absolventen bleibt auch in den Sprach-
und Kulturwissenschaften erhalten. Mit besonders gro3en Leistungsproblemen mussten sich of-
fensichtlich die Studienabbrecher in den ingenieurwissenschaftlichen Fachern auseinanderset-
zen. 58% ordnen sich in den unteren Leistungsgruppen ein.

Abb.7.15

Studienleistungen bei Studienabbrechern und Absolventen nach ausgewahlten Fachergruppen
Angaben in Prozent

Fachergruppen

Sprach-/  Wirtschafts-/ Mathematik/  Ingenieur-
Studienleistungen Kulturwiss.  Sozialwiss. Naturwiss. wiss.

Studienabbrecher

zur oberen Leistungsgruppe 8 1 2 2
Stufe 2 22 13 13 1
Stufe 3 40 46 43 29
Stufe 4 20 28 25 32
zur unteren Leistungsgruppe 10 12 17 26

Absolventen

zur oberen Leistungsgruppe 26 26 19 29
Stufe 2 46 46 46 25
Stufe 3 24 23 22 35
Stufe 4 4 5 8 8
zur unteren Leistungsgruppe 0 0 5 3
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Abb.7.16
Studienleistungen bei Studienabbrechern nach ausgewahlten entscheidenden Abbruchgriinden
Angaben in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

mangelnde

Leistungs- praktische - personliche

bl Titiakei Studien- Griind
Studienleistungen probleme atigkeit motivation runde
zur oberen Leistungsgruppe 1 (6) 4 @3)
Stufe 2 7 (17) 18 (12)
Stufe 3 39 (40) 35 (43)
Stufe 4 33 (29) 25 (19)
zur unteren Leistungsgruppe 20 (8) 18 (23)
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Beim Blick auf die Studienleistungen der Studienabbrecher in den verschiedenen Motivgruppen
des Studienabbruchs zeigt sich erwartungsgemaf die starke Korrelation zwischen Studienab-
bruch aus Leistungsgriinden und der Zuordnung in untere Leistungsgruppen: So sehen sich 53%
der Studienabbrecher aus nicht bewaltigten Studienanforderungen den beiden unteren beiden
Leistungsgruppen zugehdrig (Abb. 7.16). In den anderen Motivgruppen schwankt deren Anteil
zwischen 37% und 43%. Unter den Studienabbrechern aus Leistungsgriinden rechnen sich im-
merhin 8% den oberen beiden Leistungsgruppen zu, obwohl sie ihr Studium vor allem aus Leis-
tungsgriinden abgebrochen haben.

Zur Erklarung der individuellen Studienleistungen bei Studienabbrechern wird nicht aus-
schlie3lich der Abschluss des Studiums herangezogen. Vielmehr kann angenommen werden,
dass das Studienverhalten Einfluss auf die Studienleistungen nimmt. Eigenaktives Studieren, in-

Abb.7.17
Studienleistungen bei Studienabbrechern und Absolventen nach eigenaktivem Studierverhalten
Angaben in Prozent

eigenaktives Studierverhalten

Studienleistungen hohes Maf3 mittleres Maf3 niedriges Mal3

Studienabbrecher

zur oberen Leistungsgruppe 7 2 2
Stufe 2 23 15 8
Stufe 3 45 45 29
Stufe 4 17 26 33
zur unteren Leistungsgruppe 8 12 28

Absolventen

zur oberen Leistungsgruppe 35 18 9
Stufe 2 45 46 30
Stufe 3 19 26 38
Stufe 4 1 7 18
zur unteren Leistungsgruppe 0 3 5
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tensive Kommunikation mit den Lehrenden und soziale Integration in die Hochschule vermégen
die Studienleistungen zu verbessern, wahrend dessen Fehlen auch zu Leistungsproblemen fiihrt.
Far die Darstellung werden fiir alle drei Aspekte eigenaktiven Studierens jeweils Indizes aus den
Mittelwerten der Antworten gebildet. Es zeigt sich, dass Studienleistungen und eigenaktives Stu-
dienverhalten einander bedingen: Je ausgepragter eigenaktiv studiert wird, desto besser werden
die Studienleistungen und vice versa (Abb. 7.17). Allerdings zeigen sich deutliche Unterschiede
zwischen Absolventen und Studienabbrechern. So ordnen sich 30% der Studienabbrecher mit
einem hohen MaR an eigenaktiven Studienverhalten auch den oberen beiden Leistungsgruppen
zu, wahrend 80% der Absolventen mit ausgepragter Eigenaktivitdt ihre Studienleistungen als gut
bis sehr gut einschatzen. Gleichzeitig schatzen sich nur 10% der Studienabbrecher und 39% der
Absolventen als leistungsstark bei niedrig ausgepragter Eigenaktivitat ein. Diese Differenz zeigt
sich auch am unteren Spektrum der Leistungseinschatzung. Immerhin 25% der Studienabbrecher
mit hoher Eigenaktivitat schatzen ihre Leistungen in den unteren beiden Leistungskategorien ein,
und stehen nur 1% der Absolventen mit eigenaktiven Studienverhalten gegeniiber. 61% der Stu-
dienabbrecher und 23% der Absolventen mit schwach ausgepragtem eigenaktiven Studienver-
halten schatzen ihre Leistungen im unteren Bereich ein. Der Zusammenhang zwischen eigenak-
tivem Studienverhalten und guten Studienleistungen ist demnach fiir Absolventen nicht so stark
ausgepragt wie furr Studienabbrecher. Absolventen schatzen ihre Studienleistungen vom Ausmal
der Eigenaktivitdt unabhangiger ein als Studienabbrecher das tun.

Uber das eigenaktive Studieren hinaus wirkt sich das Verhéltnis zu den Lehrenden auf die Stu-
dienleistungen aus. Das zeigt sich deutlich in Abb. 7.18. Je ausgepragter das Verhaltnis zu den Leh-
renden ist, desto besser die Studienleistungen. Diese Tendenz zeigt sich sowohl fiir Absolventen,
als auch fiir Studienabbrecher, jedoch in unterschiedlichem Ausmal3. 26% der Studienabbrecher
und 76% der Absolventen mit einem guten Verhaltnis zu den Lehrenden schatzen ihre Studien-
leistungen als gut bis sehr gut ein, wahrend 16% der Studienabbrecher und 60% der Absolventen

Abb.7.18
Studienleistungen bei Studienabbrechern und Absolventen nach Verhéltnis zu den Lehrenden
Angaben in Prozent

Verhéltnis zu Lehrenden

Studienleistungen stark mittel schwach

Studienabbrecher

zur oberen Leistungsgruppe 7 4 3
Stufe 2 19 16 13
Stufe 3 37 48 38
Stufe 4 26 19 28
zur unteren Leistungsgruppe 11 13 18

Absolventen

zur oberen Leistungsgruppe 28 26 21
Stufe 2 48 44 39
Stufe 3 20 25 28
Stufe 4 3 4 9
zur unteren Leistungsgruppe 1 1 3
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mit einem schwach ausgepragtem Verhaltnis zu den Lehrenden sich dieser Leistungskategorie
zuordnen. Hier zeigt sich, dass im Vergleich zu eigenaktivem Studienverhalten der Zusammen-
hang beider Faktoren nicht so stark ausgepragt ist; auch bei wenig intensivem Kontakt mit dem
Lehrpersonal erreichen Exmatrikulierte gute Studienleistungen. In den unteren beiden Leistungs-
kategorien stehen 37% der Studienabbrecher und 4% der Absolventen mit gutem Verhéltnis zu
den Lehrenden, sowie 46% der Studienabbrecher und 12% der Absolventen mit schwach ausge-
pragtem Verhdltnis zu den Lehrenden. Bemerkenswert ist der Befund, dass knapp ein Drittel der
Studienabbrecher mit intensivem Kontakt zu den Lehrenden schlechte Studienleistungen auf-
weisen. Als Begriindung lasst sich anfiihren, das entweder der Kontakt zu den Lehrenden nicht
effektiv genug, im Sinne einer Leistungsverbesserung war, oder das Studierende mit Leistungs-
problemen zu spat den Kontakt zu Lehrenden gesucht haben.

Zudem beeinflusst die Einbindung in studentische Netzwerke die Studienleistungen in die
bekannte Richtung. Eine hohe soziale Integration geht mit erhdhten Leistungseinschatzungen
einher. In den oberen beiden Leistungskategorien befinden sich 19% der Studienabbrecher und
73% der Absolventen mit einer hohen sozialen Integration, sowie 17% der Studienabbrecher 61%
der Absolventen mit niedriger sozialer Integration (Abb. 7.19). Das Ausmal der sozialen Integra-
tion auf die Studienleistungen ist demnach fiir Absolventen starker wirksam. Am unteren Ende
der Leistungsskala befinden sich 38% der Studienabbrecher und 6% der Absolventen mit hoher
sozialer Integration, sowie 46% der Studienabbrecher und 14% der Absolventen mit niedriger so-
zialer Integration. Auffdllig ist, dass die soziale Integration insbesondere die unteren Leistungs-
gruppen beeinflusst. Wer Probleme mit den Inhalten und dem Lernstoff hat, dem kénnen sozia-
le Netzwerke dabei helfen, die Studienleistungen zu verbessern.

Abb.7.19
Studienleistungen bei Studienabbrechern und Absolventen nach Verhaltnis zu den Kommilitonen
Angaben in Prozent

Verhaltnis zu Kommilitonen

Studienleistungen stark mittel schwach

Studienabbrecher

zur oberen Leistungsgruppe 3 3 6
Stufe 2 16 17 1
Stufe 3 43 39 37
Stufe 4 25 26 25
zur unteren Leistungsgruppe 13 15 21

Absolventen

zur oberen Leistungsgruppe 30 18 23
Stufe 2 43 44 38
Stufe 3 21 30 25
Stufe 4 5 7 8
zur unteren Leistungsgruppe 1 1 6
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7.1.3  Fach- und Hochschulidentifikation

Die Fach- und Hochschulidentifikation ist neben den weiteren Merkmalen des Studienverhaltens
eine wichtige Einflussgroe, die die Studiensituation und den Studienverlauf mit bestimmt. Je
nach vorhandenem AusmaR der Fachidentifikation kann angenommen werden, dass nicht nur die
Studienmotivation, sondern auch die Eigenaktivitdt und Lernintensitdt, sowie das Bemiihen um
Kommunikation mit Lehrenden und Kommilitonen variiert. Deshalb steht die Wirkung der Fachi-
dentifikation auch in enger Verbindung mit den oben beschriebenen Merkmalen eines eigenak-
tiven Studienverhaltens und des Verhaltnisses zu Lehrenden und Kommilitonen.

Abb.7.20

Fach- und Hochschulidentifikation bei Studienabbrechern und Absolventen

Angaben auf einer Skala von 1=,ja, auf jeden Fall” bis 5 =, nein, bestimmt nicht”, Pos. 1+2 und 445, in
Prozent

Studienabbrecher

wieder Studieren

an der selben Hochschule

das gleiche Fach

Absolventen

wieder Studieren

an der selben Hochschule

das gleiche Fach

M Zustimmung Ablehnung
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Im Vergleich zwischen Studienabbrechern und Absolventen zeigen sich angesichts dieser Zu-
sammenhdnge erwartungsgemafl auch deutliche Unterschiede im Ausmaf der Fach- und Hoch-
schulidentifikation. 90% der Absolventen wirden, wenn sie noch einmal vor der Wahl stiinden,
erneut ein Studium aufnehmen, wahrend nur 60% der Studienabbrecher dazu bereit waren (Abb.
7.20). Das bedeutet aber auch, dass die Mehrzahl der Studienabbrecher gegebenenfalls bereit
wadre, noch einmal ein Studium zu beginnen. Auch bei der Frage, ob man noch einmal an dersel-
ben Hochschule studieren wiirde, gibt es deutliche Differenzen zwischen Studienabbrechern und
Absolventen. Ganz offensichtlich ist bei Absolventen die Bindung an die Hochschule starker aus-
gepragt als bei Studienabbrechern. Nur 33% der Studienabbrecher wiirden, falls sie noch einmal
die Wahl hatten, wieder an derselben Hochschule studieren. Das deutet darauf hin, dass zumin-
dest ein Teil der Studienabbrecher ihren Studienabbruch im Zusammenhang mit einer falschen
Hochschulwahl sehen. Fiir die Fachidentifikation von besonderer Bedeutung ist die Frage, inwie-
fern man noch einmal dasselbe Fach studieren wirde. Es dirfte kaum verwundern, dass Absol-
venten eine deutlich starkere Bindung an ihr Studienfach entwickelt haben als Studienabbrecher.
Nur 26% der Studienabbrecher wiirden gegebenenfalls ihr Fach erneut studieren, wahrend 62%
der Absolventen wieder die gleiche Wahl treffen wiirden. Sicherlich sollte bei diesen Befunden
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beriicksichtigt werden, dass ein erfolgreicher Abschluss eines Studienganges die Uberzeugung,
das richtige Fach studiert zu haben, ganz wesentlich starkt.

Die Fach- und Hochschulidentifikation von Studienabbrechern und Absolventen unterschei-
den sich dabei nur geringfligig nach der besuchten Hochschulart. Exmatrikulierte der Hochschu-
len fir angewandte Wissenschaften wiirden etwas seltener noch einmal an derselben Hochschule
studieren wie Exmatrikulierte an Universitdten, unabhangig davon ob sie ihr Studium abgebrochen
oder erfolgreich beendet haben (Abb. 7.21). Gleichzeitig haben beide Exmatrikuliertengruppen
an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften eine etwas hohere Fachidentifikation; Studien-
abbrecher und Absolventen an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften wiirden haufiger
noch einmal dasselbe Fach studieren wie ihre Kommilitonen an Universitaten.

Abb.7.21
Fach- und Hochschulidentifikation bei Studienabbrechern und Absolventen nach Hochschulart
Angaben auf einer Skala von 1=,ja, auf jeden Fall” bis 5 = ,nein, bestimmt nicht”, Pos. 1+2, in Prozent

Universitit Hochschule fiir
angewandte Wissenschaften
Fachidentifikation Abbr. Abs. Abbr. Abs.
wieder Studieren 60 90 60 94
an der selben Hochschule 35 63 29 60
das gleiche Fach 24 61 28 68
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Auch zwischen den Studienabbrechern der einzelnen Fachergruppen lassen sich in der Studien-
und Fachidentifikation lediglich geringe Unterschiede ausmachen (Abb. 7.22). Auffallig ist der re-
lativ geringe Anteil an Studienabbrechern der Ingenieurwissenschaften, die, wenn sie noch einmal
vor der Wahl stiinden, erneut studieren wiirden (56%). Fiir das gleiche Fach wiirden sich dabeiam
seltensten die Studienabbrecher in den Sprach- und Kulturswissenschaften entscheiden.

Abb.7.22

Fach- und Hochschulidentifikation bei Studienabbrechern und Absolventen nach ausgewahiten
Fachergruppen

Angaben auf einer Skala von 1=,ja, auf jeden Fall” bis 5 =,nein, bestimmt nicht’, Pos. 1+2, in Prozent

Fachergruppen
Sprach-/ Wirtschafts-/ Mathematik/ Ingenieur-

Fach- und Hochschulidentifikation Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. wiss.
Studienabbrecher

wieder Studieren 58 64 60 56

an der selben Hochschule 30 28 37 30

das gleiche Fach 23 26 26 29
Absolventen

wieder Studieren 92 97 82 95

an der selben Hochschule 66 71 63 53

das gleiche Fach 64 61 56 64
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Im Vergleich mit den Motiven des Studienabbruchs zeigt sich, dass Studienabbrecher aus
Leistungsgriinden sowie Studienabbrecher aus mangelnder Motivation mit einem Anteil von je-
weils 62% am haufigsten noch einmal ein Studium wagen wiirden (Abb. 7.23). Unter denjenigen,
die ihr Studium abgebrochen haben, um einer praktischen Tatigkeit nachzugehen, sind es da-
gegen nur 45%, die sich wieder fiir ein Studium entscheiden wiirden. Deutliche Differenzen gibt
es auch hinsichtlich der Verbundenheit mit dem Studienfach. ErwartungsgemaR wiirden nur 7%
der Studienabbrecher aus mangelnder Motivation noch einmal dasselbe Fach studieren, wahrend
26% der Studienabbrecher aus Leistungsgriinden und 29% derjenigen aus persénlichen Griinden
ihrer urspriinglichen Fachwahl treu bleiben wiirden. Auf die Art und Weise ergeben sich zwischen
den verschiedenen Griinden des Studienabbruchs und der Studienidentifikation bestimmte Zu-
sammenhdnge, wobei davon auszugehen ist, dass sich zum einen die Intensitat der Studieniden-
tifikation auf die Ursachen des Abbruchs auswirkt und dass zum anderen hierbei die Starke der
Fachidentifikation von besonderer Relevanz ist. Deshalb kann sich auch im Folgenden die diffe-
renzierte Betrachtung der Wechselwirkungen auf die Beziehungen zwischen den Aspekten des
Studienverhaltens und der Fachidentifikation beschranken.

Fir die differenzierten Betrachtungen der Beziehungen zwischen Fachidentifikation und den
Studienleistungen und den Dimensionen des Studienverhaltens wird die Fachidentifikation aus-
schlieBlich tiber die Frage operationalisiert, ob die Befragten noch einmal dasselbe Fach studie-
ren wiirden. Dazu werden die Angaben in eine dreistufige Skala zusammengefasst.

Abb.7.23
Fach- und Hochschulidentifikation bei Studienabbrechern nach ausgewahlten entscheidenden

Abbruchgriinden
Angaben auf einer Skala von 1=,ja, auf jeden Fall” bis 5 =,nein, bestimmt nicht’, Pos. 1+2, in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- praktische msatr:lg(;jir:iie personliche
Fach- und Hochschulidentifikation probleme Tatigkeit motivation Griinde
wieder Studieren 62 (45) 62 (59)
an der selben Hochschule 31 (34) 32 (39)
das gleiche Fach 26 (21) 7 (29)
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Hierbei zeigt sich, dass die Fachidentifikation das Leistungsverhalten positiv beeinflusst. 33% der
Studienabbrecher mit einer hohen Fachidentifikation ordnen sich den beiden unteren Leistungs-
gruppen zu, aber 47% derjenigen mit niedrigem Identifikationsniveau (Abb. 7.24). Fur die obe-
ren Leistungsgruppen stellt sich dieses Verhaltnis nicht so deutlich dar, die betreffenden Anteils-
werte der Studienabbrecher differieren zwischen 23% (hohe Identifikation) und 19% (niedrige
Identifikation). Auch fiir die Absolventen gelten diese Tendenzen: 73% der Absolventen mit ho-
her Fachidentifikation schatzen ihre Leistungen als mindestens gut ein, aber nur 60% derjenigen
mit niedriger Fachidentifikation.

Ein hohes Maf3 an eigenaktivem Studienverhalten geht auch mit einer erhéhten Fachidentifika-

tion einher. Selbst fur die Studienabbrecher gilt, wer sich seinem Studienfach verbunden fiihlt, stu-
dierte zu 25% in hohem Mal3e eigenaktiv (Abb. 7.25). Fehlt diese Verbundenheit, waren nur noch
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Abb.7.24

Fachidentifikation bei Studienabbrechern und Absolventen nach Studienleistungen

Angaben auf einer Skala von 1=,ja, auf jeden Fall” bis 5 =,nein, bestimmt nicht”, Pos.142 = ,hoch*, 3 =
,mittel” und 4+5 =, niedrig", in Prozent

Studienleistungen

Fachidentifikation Lei::urnC)thZ:ir;)pe 2. Stufe 55, S 4. Stufe Lei?cjl::;sts:jgpe
Studienabbrecher

hoch 4 19 44 18 15

mittel 3 8 59 17 13

niedrig 4 15 34 30 17
Absolventen

hoch 30 43 21 5 1

mittel 13 44 38 5 0

niedrig 18 42 25 10 5
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13% der Studienabbrecher zu Eigenaktivitat in der Lage. Auch bei den Absolventen zeigen sich
dhnliche Zusammenhéange - auf einem leicht hoheren Niveau. Auffallig ist dabei allerdings auch,
dass jeweils etwa 13% der Studienabbrecher und 20% der Absolventen zwar eigenaktiv studier-
ten, dennoch nur eine geringe Fachidentifikation aufweisen. Bemerkenswert ist, dass ein Viertel
der Studienabbrecher nicht zu einem Abschluss kommen, obwohl sie eigenaktiv studieren und
gleichzeitig eine hohe Fachidentifikation entwickelt haben.

Abb.7.25

Fachidentifikation bei Studienabbrechern und Absolventen nach eigenativem Studienverhalten
Angaben auf einer Skala von 1=,ja, auf jeden Fall” bis 5 =,nein, bestimmt nicht”, Pos. 1+2 = hoch”, 3 =
,mittel” und 4+5 =, niedrig”, in Prozent

eigenaktives Studienverhalten

Fachidentifikation hohes MaR mittleres Mal} niedriges Mal}

Studienabbrecher

hoch 25 29 46
mittel 18 29 53
niedrig 13 22 65

Absolventen

hoch 27 32 41
mittel 32 24 44
niedrig 20 28 52
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Auch ein gutes Verhaltnis zum Lehrpersonal an der Hochschule wirkt sich positiv auf die Entwick-
lung einer Fachidentifikation aus. Allerdings fallen die entsprechenden Werte gering aus, da nur
eine Minderheit der Studienabbrecher und Absolventen eine intensive Kommunikation mit Leh-
renden erlebt (Abb. 7.26). So schatzen 41% der Studienabbrecher, die sich ihrem Fach stark ver-
bunden fiihlen, ein, dass sie ein gutes Verhaltnis zu den Lehrenden im Studium hatten. Unter den
Studienabbrechern mit niedrigem Identifikationsniveau liegt dieser Anteil bei 29%. Bei den Absol-
venten zeigen sich dhnliche Tendenzen. Bemerkenswert ist aber, dass eine starke Haufung an an-
derer Stelle zu verzeichnen ist. 229% der Studienabbrecher und 35% der Absolventen haben zwar
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eine ausgepragte Fachidentifikation aber kein gutes Verhaltnis zu den Lehrenden. Offensichtlich
gibt es einige Exmatrikulierte, die trotz einem unglinstigen Verhaltnis zu den Lehrenden zu einer
hohen Fachidentifikation finden.

Abb.7.26

Fachidentifikation bei Studienabbrechern und Absolventen und Verhaltnis zu den Lehrenden
Angaben auf einer Skala von 1=,ja, auf jeden Fall” bis 5 =, nein, bestimmt nicht”, Pos. 1+2 = ,hoch”, 3 =
,mittel” und 4+5 =, niedrig”, in Prozent

Verhaltnis zu Lehrenden

Fachidentifikation stark mittel schwach

Studienabbrecher

hoch 41 37 22
mittel 31 34 35
niedrig 29 36 35

Absolventen

hoch 55 34 35
mittel 43 45 12
niedrig 31 41 28
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Ein gutes Verhaltnis zu den Kommilitonen beeinflusst die Entwicklung der Fachidentifikation posi-
tiv und umgekehrt (Abb. 7.27). Exmatrikulierte mit einer hohen Fachidentifikation pflegten haufi-
ger eine intensive Kommunikation mit ihren Kommilitonen als jene ohne Fachverbundenheit (bei
Studienabbrechern: 39% zu 34%, bei Absolventen: 55% zu 43%). Die Befunde deuten aber darauf
hin, dass dieser Zusammenhang vor allem fiir Absolventen gilt. Bei den Studienabbrechern zeigt
sich eine groBere Indifferenz. Die Griinde dafiir liegen in der komplexen Bedingtheit der Fachiden-
tifikation und der Vielschichtigkeit der Beziehungen zu anderen Studierenden.

Abb.7.27

Fachidentifikation bei Studienabbrechern und Absolventen und Verhaltnis zu den Kommilitonen
Angaben auf einer Skala von 1=,ja, auf jeden Fall” bis 5 =, nein, bestimmt nicht”, Pos. 1+2 = hoch”, 3 =
,mittel” und 445 =, niedrig”, in Prozent

Verhaltnis zu Kommilitonen

Fachidentifikation stark mittel schwach

Studienabbrecher

hoch 39 38 23
mittel 34 38 28
niedrig 34 35 31

Absolventen

hoch 55 33 12
mittel 47 35 18
niedrig 43 34 23
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7.2  Externe Einflussfaktoren

7.2.1 Studienbedingungen

Die von der Hochschule gesetzten Studienbedingungen sind ein weiterer wichtiger Einflussfaktor
fir den Studienabbruch. Sie kdnnen das erfolgreiche Absolvieren eines Hochschulstudiums for-
dern oder behindern. Zu den Bedingungen des Studiums gehdren unter anderem solche Sach-
verhalte wie Qualitat der Lehre, Didaktik, Anforderungsgestaltung, Praxisbezug des Studiums
oder auch Aspekte der Studien- und Priifungsorganisation. Zwar nennen lediglich 6% aller Stu-
dienabbrecher in Baden-Wirttemberg bestimmte Defizite in den Studienbedingungen als aus-
schlaggebendes Abbruchmotiv, jedoch spielt fiir 63% der Studienabbrecher mindestens ein As-
pekt der abgefragten Studienbedingungen (neben weiteren Griinden) eine grof3e Rolle fiir den
Entschluss, die Hochschule ohne Abschluss zu verlassen'. Diese betrachtliche Differenz zwischen
ungenligenden Studienbedingungen als ein Grund von mehreren und als ausschlaggebende-
er Grund das Studium abzubrechen belegt einerseits, dass sich Studierende haufig mit kritisch
empfunden Studienbedingungen arrangieren, andererseits aber konnen ungiinstige Bedingun-
gen offensichtlich andere Studienprobleme so verstarken, dass ein Studienabbruch unausweich-
lich wird. Die wichtigste Schlussfolgerung ist sicherlich, dass glinstige Studienbedingungen zwei-
felsohne bei der Bewaltigung von schwierigen Studiensituationen helfen. Allerdings bedrfen sie
dazu des Verstandnisses und der aktiven Aneignung durch die Studierenden. Gute Studienbedin-
gungen vermdgen vor allem dann den Studienerfolg zu férdern, wenn die Studierenden in der
Lage sind, sie sich eigenaktiv zu erschlie3en.

Auf diese Zusammenhdnge weisen auch die unterschiedlichen Einschdtzungen der Studien-
bedingungen durch Studienabbrecher und Absolventen hin. So bewerten Absolventen in nahe-
zu allen Aspekten die Studienbedingungen in ihrem ehemaligen Studiengang besser als Studi-
enabbrecher (Abb. 7.28). Insbesondere hinsichtlich eines gut gegliederten Studienaufbaus (60%
Vs. 48%), eines starken Forschungs- (39% vs. 29%) und Praxisbezugs (329 vs. 22%) der Lehre fallt
das Urteil der Absolventen deutlich positiver aus. Aber auch die Klarheit von Studienanforderun-
gen und die Organisation der Lehrveranstaltungen werden von den Absolventen haufiger als
gut eingeschatzt. Die Differenz zwischen Studienabbrechern und Absolventen betragt dabei fiinf
bzw. drei Prozentpunkte. Der Anteil von Exmatrikulierten, die ihrem Studium eine hohe didak-
tische Qualitat der Lehre und ein ausreichendes Angebot an Tutorien bescheinigt, ist allerdings
bei den Studienabbrechern geringfligig hoher. Es ist zu vermuten, dass diese Befunde darauf zu-
rickzufihren sind, dass viele Studienabbrecher nur zwei oder drei Semester an der Hochschule
verweilen. Fir ihr Urteil fallen dementsprechend die Bedingungen am Studienanfang besonders
ins Gewicht. Erfahrungsgema0 ist das Angebot an Tutorien zu Studienbeginn haufig groBer als
im weiteren Studienverlauf, gleichzeitig sind die Anforderungen an die didaktischen Fahigkeiten
in manchen Grundlagenfachern noch geringer als bei den komplexeren Fachinhalten in spateren
Studienphasen. Es ist aber auch nicht auszuschlie3en, dass sich in dem positiveren Urteil der Stu-
dienabbrecher zu Didaktik und Tutorien das starke Engagement der baden-wiirttembergischen
Hochschulen fiir die Verbesserung der Studieneingangsphase in den letzten Jahren widerspie-
gelt, da der Studieneinstieg der Studienabbrecher in der Regel spater als bei den Absolventen
erfolgtist. Allerdings darf nicht Gbersehen werden, dass bei aller Differenz sowohl Studienabbre-
cher als auch Absolventen in der Mehrzahl zu den meisten Studienbedingungen kein positives
Urteil abgeben. Wie schon festgestellt, ist davon auszugehen, dass es die erfolgreichen Studieren-
den gelernt haben, sich mit den aus ihrer Sicht kritischen Studienbedingungen zu arrangieren.

1 Vgl. dazu Kapitel 3
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Einem GroBteil der Studienabbrecher ist dies allerdings nicht gelungen, bei ihnen stellen proble-
matische Studienbedingung einen Faktor neben anderen dar, der zum Studienabbruch beitragt.

Abb.7.28

Einschatzung der Studienbedingungen von Studienabbrechern und Absolventen

Angaben auf einer Skala von 1=, trifft vollkommen zu” bis 5=,trifft iberhaupt nicht zu”, Pos. 14+2, 3 und
4+5, in Prozent

trifft zu teils/teils trifft nicht zu
Studienbedingungen Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
gut gegliederter Studienaufbau 48 60 26 22 26 18
klare Studienanforderungen 43 48 26 23 31 19
hoher Forschungsbezug der Lehre 29 39 33 31 38 30
gute Organisation der Lehrveranstaltungen 40 43 32 35 28 22
hohe fachliche Qualitat der Lehrangebote 56 57 28 30 16 13
starker Praxisbezug der Lehre 22 32 22 22 56 46
ausreichendes Angebot an Tutorien 44 42 25 25 31 33
Etc;}rtiggdeanktische Qualitat der Lehrveran- 34 29 38 a1 o8 30

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

Die Studienbedingungen an Universitaten und Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften wer-
den von den Exmatrikulierten unterschiedlich bewertet. Die Differenzen fallen allerdings nicht so
groB aus, dass entgegengesetzte Tendenzen vorliegen wiirden. (Abb. 7.29). So werden an Hoch-
schulen flir angewandte Wissenschaften der Studienaufbau, die Organisation der Lehrveranstal-
tungen und der Praxisbezug sowohl von Studienabbrechern als auch von Absolventen jeweils
positiver beurteilt als an Universitaten. Insbesondere beim Praxisbezug lassen sich deutliche
Unterschiede zwischen Universitaten und Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften konsta-
tieren: Zum einen bescheinigen sowohl Studienabbrecher (HAW: 33% vs. Uni: 16%) als auch vor
allem Absolventen (70% vs. 22%) den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften einen deut-
lich starken Praxisbezug als den Universitdten. Zum anderen fallt an den Hochschulen fiir ange-
wandte Wissenschaften der Unterschied zwischen einem niedrigeren Wert fiir Studienabbrecher
und einem hoéheren fiir Absolventen mit 37 Prozentpunkten ausgesprochen hoch aus (Differenz
an Universitaten: 6 Prozentpunkte). Diese Befunde weisen darauf hin, dass an Hochschulen fiir
angewandte Wissenschaften die Orientierung der Lehre an der beruflichen Praxis generell star-
ker ausgeprdgt ist, fur die Studierenden offensichtlich aber erstim spateren Verlauf des Studiums
zum Tragen kommt. Der offensichtlich auch an den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften
geringere Praxisbezug im Grundstudium tragt zu enttduschten Studienerwartungen bei einem
Teil der Studienabbrecher bei.

An Universitaten wird im Gegensatz dazu der Forschungsbezug starker in den Fokus der Leh-
re gerlickt. Diese Wahrnehmung teilen sowohl die Studienabbrecher als auch die Absolventen
der jeweiligen Hochschulart. Allerdings bescheinigen die Absolventen den Universitaten deut-
lich hdufiger einen hohen Forschungsbezug als die Studienabbrecher (43% vs. 31%). Auch dies
dirfte u. a. ein Ergebnis der unterschiedlichen Verweildauer im Studium sein, da sich das Grund-
studium an Universitaten ebenfalls durch weniger Forschungsbezug auszeichnet. Im Gegensatz
zu den Universitdten ist an den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften nur ein duB3erst ge-
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ringer Unterschied zwischen den Einschatzungen der beiden Exmatrikuliertengruppen zur For-
schungsorientierung zu konstatieren (Studienabbrecher: 23% vs. Absolventen: 25%). Dies ist neben
der starkeren Forschungsausrichtung in spateren Fachsemestern auch auf das andere Facherprofil
an Universitaten zurlickzufiihren. Insbesondere die an Universtéten stark vertretene Fachergrup-
pe Sprach- und Kulturwissenschaften zeichnet sich — wie unten ersichtlich — durch einen ausge-
sprochen hohen Forschungsbezug aus.

Abb.7.29

Einschatzungen der Studienbedingungen von Studienabbrechern und Absolventen nach
Hochschulart

Angaben auf einer Skala von 1 ="trifft vollkommen zu” bis 5 ="trifft Gberhaupt nicht zu", Pos. 142, in
Prozent

Universitat Hochsch.ule fiir angewandte
Wissenschaften

Studienbedingungen Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
gut gegliederter Studienaufbau 44 57 54 69
klare Studienanforderungen 41 58 47 57
hoher Forschungsbezug der Lehre 31 43 25 23
gute Organisation der Lehrveranstaltungen 35 41 47 52
hohe fachliche Qualitat der Lehrangebote 58 56 53 63
starker Praxisbezug der Lehre 16 22 33 70
ausreichendes Angebot an Tutorien 44 42 45 41
:?:geecri]idaktische Qualitat der Lehrveranstal- 33 28 36 33
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Auch in den einzelnen Fachergruppen werden die verschiedenen Studienbedingungen unter-
schiedlich von den Exmatrikulierten eingeschatzt (Abb. 7.30). Zwei Tendenzen lassen sich dabei
erkennen: Zum einen werden je nach Fachergruppe bestimmte Studienbedingungen sowohl von
Studienabbrechern als auch von Absolventen haufiger positiv bewertet. So wird beispielsweise
die Gliederung des Studienaufbaus in den Ingenieurwissenschaften deutlich haufiger positiv be-
urteilt als in den Sprach- und Kulturwissenschaften. Zum anderen ist der Unterschied in den Ein-
schatzungen der Studienbedingungen zwischen Studienabbrechern und Absolventen in den ein-
zelnen Fachergruppen unterschiedlich stark ausgepragt. So wird beispielsweise die Organisation
der Lehrveranstaltungen besonders von den Absolventen der Wirtschafts- und Sozialwissenschaf-
ten deutlich haufiger als gut eingeschétzt als von den Studienabbrechern der entsprechenden
Studiengange (53% vs. 35%). Im Gegensatz dazu sind in den Ingenieurwissenschaften diesbeziig-
lich kaum nennenswerte Differenzen festzustellen. Trotz solcher Unterschiede lasst sich tber alle
Fachergruppen hinweg die grundlegende Tendenz feststellen, dass die Urteile der Absolventen
Uber die Studienbedingungen positiver ausfallen als diejenigen der Studienabbrecher. Ausnah-
men finden sich lediglich — wie oben bereits erldutert - in Bezug auf das Angebot an Tutorien und
die didaktische Qualitat der Lehrveranstaltungen. Bei diesen beiden Aspekten der Studienbedin-
gungen sind es insbesondere die Studienabbrecher der Ingenieurwissenschaften die gegeniiber
den betreffenden Absolventen positivere Einschatzungen abgeben. Dies korrespondiert mit dem
Befund, dass viele Fordermalinahmen zur besseren Gestaltung der Studieneinstiegsphase gera-
de in den Ingenieurwissenschaften initiiert wurden.
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Abb.7.30

Einschatzungen der Studienbedingungen von Studienabbrechern und Absolventen nach
ausgewahlten Fachergruppen

Angaben auf einer Skala von 1 ="trifft vollkommen zu” bis 5 ="trifft Gberhaupt nicht zu", Pos. 142, in
Prozent

Sprach-/ Wirtschafts- / Mathematik/ Ingenieur-
Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. wiss.

Studienbedingungen Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
gut gegliederter Studienaufbau 36 53 47 68 49 66 55 70
klare Studienanforderungen 38 52 42 64 45 59 47 58
hoher Forschungsbezug der Lehre 27 42 22 29 34 35 28 35
gute Organisation der Lehrveranstaltungen 33 42 35 53 41 52 48 50
hohe fachliche Qualitat der Lehrangebote 60 57 54 68 55 57 57 68
starker Praxisbezug der Lehre 14 33 16 32 26 20 33 64
ausreichendes Angebot an Tutorien 36 42 36 63 53 52 52 41
C:gig;;ibﬂ;ﬁe Qualitat der Lehr- 31 36 | 35 28 32 30 | 38 29
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Die Einschatzungen der Studienbedingungen differieren nach dem entscheidenden Grund des
Studienabbruchs (Abb. 7.31). Es zeigt sich, dass die Problemkonstellation, die zum Abbruch des
jeweiligen Studienganges fiihrt, durch einzelne Aspekte des Studiums ausgeldst bzw. in unter-
schiedlicher Art und Weise beeinflusst werden kann. Zumeist wirken die als nicht addaquat emp-
fundenen Studienbedingungen wie ein Katalysator, der bereits vorhandene Probleme verstarkt.
So zeigt sich bei Studienabbrechern, die in erster Linie ihr Studium aufgrund des Interesses an
praktischer Tatigkeit aufgegeben haben, in der Tendenz eine negativere Beurteilung der meisten
Studienbedingungen. Insbesondere vermissen sie — passend zum hauptsachlichen Abbruchmo-
tiv — den Praxisbezug im Studium. Lediglich 14% der betreffenden Studienabbrecher empfindet
tendenziell den Praxisbezug des jeweiligen Studienganges als stark. Mit ihrer geringen Identifi-
kation mit akademischer Ausbildung und damit verbundenen Berufstatigkeiten fallt es ihnen be-
sonders schwer, sich die Studienbedingungen zu erschlief3en. Interessant ist dartiber hinaus, dass
bei Studienabbrechern, die in erster Linie aufgrund von Leistungsproblemen das Studium nicht
beenden, die verschiedenen Aspekte der Studienbedingungen nicht wesentlich negativer als von
den anderen Gruppen von Abbruchmotiven beurteilt werden. Dies ist beispielsweise bei Aspekten
wie der Gliederung des Studienaufbaus, der Klarheit der Studienanforderungen oder dem Ange-
bot von Tutorien festzustellen. Das weist darauf hin, dass der Studienabbruch aus Leistungsgrin-
den nur teilweise auf nicht addquate Studienbedingungen zurtickzufiihren ist. Dabei ist allerdings
zu beachten, dass sich die Einschdtzungen der Studienabbrecher nur auf die im ehemaligen Stu-
diengang vorgefundenen Studienbedingungen beziehen. Ob andere Bedingungen Studierende
mit Leistungsproblemen unterstiitzen wiirden, Idsst sich an diesem Befund nicht ablesen.
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Abb. 7.31

Einschatzung der Studienbedingungen von Studienabbrechern nach ausgewahlten entscheidenden
Abbruchgriinden

Angaben auf einer Skala von 1 ="trifft vollkommen zu” bis 5 ="trifft Gberhaupt nicht zu", Pos. 142, in
Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- praktische m;r;%?g:le personliche
Studienbedingungen probleme Tatigkeit PN - Griinde
gut gegliederter Studienaufbau 54 (41) 45 (54)
klare Studienanforderungen 42 (40) 43 (52)
hoher Forschungsbezug der Lehre 28 (31) 32 (26)
gute Organisation der Lehrveranstaltungen 41 (33) 38 (45)
hohe fachliche Qualitat der Lehrangebote 55 (50) 58 (64)
starker Praxisbezug der Lehre 23 (14) 23 (19)
ausreichendes Angebot an Tutorien 45 (471) 50 (38)
hohe didaktische Qualitat der Lehr- 35 (28) 3 (44)

veranstaltungen
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Eigenaktives Studieren nach Studienbedingungen

Ein hohes MaB an Eigenaktivitat im Studium stellt einen wesentlichen Einflussfaktor fiir den er-
folgreichen Abschluss eines Studiums dar.2 Im Folgenden wird der Frage nachgegangen, inwie-
weit giinstige Studienbedingungen die Herausbildung dieser Fahigkeit beeinflussen konnen. In
Abbildung 7.32 sind ausschlief3lich jene Exmatrikulierten enthalten, die tiber ein hohes Mal3 an
eigenaktivem Studienverhalten verfiigen. Es zeigt sich, dass glinstige Studienbedingungen eine
positive Wirkung auf die Eigenaktivitat im Studienverhalten haben (Abb. 7.32). Der Effekt ist al-
lerdings vor allem bei Absolventen zu beobachten. Absolventen, deren Urteil zum Praxisbezug
(positives Urteil: 58% vs. negatives Urteil: 38%), zur Organisation der Lehrveranstaltungen (52%
Vs. 40%), zum Forschungsbezug der Lehre (52% vs. 41%) und zur Klarheit der Studienanforde-
rungen (49% vs. 41%) positiv ausfallt, verfiigen hadufiger tber ein hohes MaR3 an eigenaktivem
Studienverhalten, als jene Absolventen, die sich Uiber diese Bedingungen des Studiums kritisch
duBlern. Bei den Studienabbrechern sind die entsprechenden Zusammenhénge nur in deutlich
abgeschwachter Form zu beobachten. Insgesamt fallt bei ihnen die Fahigkeit zum eigenaktiven
Studieren deutlich niedriger aus als bei Absolventen (siehe Kapitel 7.1.1). Es ist zu vermuten, dass
sie zum einen diese Fahigkeiten schon in den vorhochschulischen Bildungsphasen in einem ge-
ringeren MaBe als die Absolventen ausbilden konnten, zum anderen aber haben sie auch im Stu-
dium aufgrund der kiirzeren Verweildauer weniger Moglichkeiten, ein ausreichend hohes Maf3 an
Eigenaktivitat zu entwickeln. Fir sie gilt, dass die ersten Semester nicht ausreichend waren bzw.
in dieser Hinsicht zu wenig Férderung bereithielten, um sich ein den Anforderungen addquates
Studienverhalten anzueignen.

2 Siehe dazu Kapitel 7.1.1
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Abb.7.32

Anteil an Studienabbrechern und Absolventen mit hoher Eigenaktivitdt im Studium nach
Einschatzung der Studienbedingungen

Angaben auf einer Skala von 1 ="trifft vollkommen zu” bis 5 ="trifft ilberhaupt nicht zu”, Pos. 142 =, posi-
tives Urteil” und 4+5 = ,negatives Urteil”, in Prozent

Einschatzung der Studienbedingungen

positives Urteil negatives Urteil
Studienbedingungen Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
gut gegliederter Studienaufbau 28 48 24 43
klare Studienanforderungen 29 49 24 41
hoher Forschungsbezug der Lehre 28 52 24 41
gute Organisation der Lehrveranstaltungen 27 52 24 40
hohe fachliche Qualitat der Lehrangebote 27 48 28 39
starker Praxisbezug der Lehre 28 58 23 38
ausreichendes Angebot an Tutorien 26 45 28 46
ngigg@lljg;cew Qualitat der Lehr- 28 48 27 44
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7.2.2 Beratung

An den Hochschulen existiert in der Regel eine Vielzahl von Beratungsangeboten, die Studieren-
de bei Fragen und Problemen wahrnehmen konnen. Bei auftretenden Schwierigkeiten kann es
fur die Studierenden eine grof3e Hilfe sein, wenn es ihnen gelingt, sich diese Art der Betreuung zu
erschlieBen. Wesentliche Voraussetzung dafiir ist jedoch, dass den Studierenden die verschiede-
nen Angebote bekannt sind, dass sie einen entsprechenden Beratungsbedarf bei sich festzustel-
len vermogen und dann die passenden Beratungsangebote auch in Anspruch nehmen. Zunachst
lasst sich konstatieren: Abgesehen von der Fachstudienberatung nehmen Studienabbrecher im
Vergleich zu Absolventen haufiger Beratungsmaoglichkeiten ihrer Hochschule wahr (Abb. 7.33). Die
haufigere Konfrontation mit Problemen im Studienverlauf bei Studienabbrechern fiihrt demnach
auch zu einer etwas hdufigeren Inanspruchnahme von entsprechenden Beratungsleistungen. So
suchen 44% der Studienabbrecher die Zentrale Studienberatung auf (Absolventen: 35%), 38% der
Studienabbrecher sind im Kontakt mit studentischer Studienberatung (Absolventen: 31%), 17%
der Studienabbrecher nehmen an verpflichtenden Beratungen wegen zu wenigen ECTS-Punkten
teil (Absolventen: 4%) und 14% der Studienabbrecher suchen psychologische Beratungsstellen
auf (Absolventen: 10%). Dass die Fachstudienberatung von Absolventen starker in Anspruch ge-
nommen wird, ist vermutlich darauf zurtickfiihren, dass dort vor allem studienorganisatorische
Themen im Fokus der Beratung stehen. Allerdings sollte nicht Gibersehen werden, dass gemessen
an den Problemlagen der Studienabbrecher deren Nachfrage nach Beratung nicht allzu hoch aus-
fallt. Bei keiner Beratungsform hat mehr als die Halfte der Studienabbrecher um Beratung nach-
gesucht, meist deutlich weniger. Dies stellt zum einen Fragen an die Kompetenz der Studienab-
brecher, die eigene Studiensituation einzuschatzen und eigenaktiv zu handeln. Zum anderen ist
fraglich, inwieweit es den Beratungseinrichtungen tiberhaupt gelingt, sich als kompetenter An-
sprechpartner fiir die Belange der Studienabbrecher darzustellen.
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Abb.7.33
Inanspruchnahme von Beratungen von Studienabbrechern und Absolventen
Angaben in Prozent

Haufigkeit
keinmal einmal mehrmals

Beratungen Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
Zentrale Studienberatung 56 65 29 26 15 9
Fachstudienberatung 70 62 18 18 12 20
\é?:[psfliac:rtli::nwegen zu wenigen 83 % 12 3 5 1
studentische Studienberatung/Fachschaft 62 69 24 16 14 15
psychologische Beratung 86 90 6 6 8 4
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In der Inanspruchnahme von Beratungsleistungen gibt es Unterschiede zwischen Hochschu-
len flir angewandte Wissenschaften und Universitdten (Abb. 7.34). So werden an Universitaten
in Baden-Wirttemberg sowohl von Studienabbrechern als auch von Absolventen deutlich hau-
figer Beratungsmaoglichkeiten genutzt. Insbesondere die Zentrale Studienberatung und die stu-
dentische Studienberatung haben an Universitaten einen deutlich hoheren Stellenwert fiir die
Beratung als an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften. Einzige Ausnahme stellt die ver-
pflichtende Beratung wegen zu wenigen ECTS-Punkten dar. So muss an den Hochschulen fiir an-
gewandte Wissenschaften rund ein Drittel der Studienabbrecher eine entsprechende Beratung in
Anspruch nehmen (31%), an Universitaten trifft dies lediglich auf rund jeden zehnten zu (9%). Bei
den Absolventen ist sowohl die Haufigkeit der Inanspruchnahme einer verpflichtenden Beratung
wegen zu wenigen ECTS-Punkten als auch die entsprechende Differenz zwischen Universitaten
und Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften (3% vs. 7%) deutlich geringer. Diese Befunde
weisen zum einen darauf hin, dass die Beratung aufgrund fehlender ECTS-Punkte in den letzten

Abb.7.34
Inanspruchnahme von Beratungen von Studienabbrechern und Absolventen nach Hochschulart
Angaben in Prozent

Haufigkeit
keinmal einmal mehrmals

Beratungen Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.

Universitat 50 61 33 29 17 10
Zentrale Studienberatung

HAW 65 80 22 16 13 4

Universitat 67 59 21 18 12 23
Fachstudienberatung

HAW 74 74 13 17 13 9
verpflichtend wegen zu Universitat 91 97 6 2 3 1
wenigen ECTS-Punkten HAW 69 93 22 5 9 5
studentische Studien- Universitat 57 66 28 16 15 18
beratung/Fachschaft HAW 73 78 15 16 12 6

Universitat 83 88 8 7 9 v5
psychologische Beratung

HAW 91 93 4 3 5 4

DZHW.
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Jahren an Bedeutung gewonnen hat. Insbesondere Hochschulen fiir angewandte Wissenschaf-
ten nutzen dieses Instrument, um Studierenden, die in Studienverzug geraten, Hilfsangebote zu
unterbreiten. Zum anderen aber kdnnte diese starke Differenz bei der verpflichtenden Beratung
zwischen Studienabbrechern und Absolventen darauf verweisen, dass es mit diesem Instrument
noch zu wenig gelingt, gefdhrdete Studierende auch wirklich im Studium zu halten.

Bei einer Differenzierung nach Fachergruppen zeigt sich, dass Exmatrikulierte in Sprach- und
Kulturwissenschaften am haufigsten die an der Hochschule angebotenen Beratungsmoglichkei-
ten nutzen (Abb. 7.35). Sowohl die zentrale Studienberatung, die Fachstudienberatung, studenti-
sche Studienberatung, als auch psychologische Beratungsangebote werden von Studienabbre-
chern dieser Fachergruppe am haufigsten in Anspruch genommen. So sucht sich deutlich Gber
die Halfte der Studienabbrecher in Sprach- und Kulturwissenschaften Rat in der Zentralen Stu-
dienberatung, ein Fiinftel der Studienabbrecher sogar mehrmals. Die Fachstudienberatung und
die studentischen Beratungsmaoglichkeiten werden mit Anteilen von jeweils 42% der Studienab-
brecher ebenfalls vergleichsweise haufig in Anspruch genommen. Die verpflichtende Beratung
wegen zu wenigen ECTS-Punkten wird dagegen vor allem von Studienabbrechern in Wirtschafts--
und Sozialwissenschaften (22%), Mathematik und Naturwissenschaften (21%) sowie Ingenieur-
wissenschaften (19%) genutzt. Dies ist vermutlich darauf zurlickzufiihren, dass in den zugehoéri-
gen Studiengangen das fachliche Anforderungsniveau schon zu Studienbeginn vergleichsweise
hoch ist und insbesondere am Studienanfang auftretende Leistungsschwierigkeiten — wofiir zu
wenige ECTS-Punkte einen Indikator darstellen - ein groBes Abbruchpotential in sich bergen. Aus

Abb.7.35
Inanspruchnahme von Beratungen von Studienabbrechern und Absolventen nach ausgewahlten
Fachergruppen
Angaben in Prozent
Sprach-/ Wirtschafts- / Mathematik/ Ingenieur-
Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. wiss.
Beratungen Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
keinmal 42 55 52 62 61 74 65 75
Zentrale .
Studienberatung einmal 40 36 33 28 27 15 20 20
mehrmals 18 9 15 10 12 11 15 5
keinmal 58 49 76 62 73 62 75 65
Fachstudienberatung einmal 22 23 13 20 16 18 16 22
mehrmals 20 28 1 18 11 20 9 13
keinmal 89 97 78 98 79 97 81 92
verpflichtend wegenzu .
wenigen ECTS-Punkten einmal / 2 15 ! 7 2 13 /
mehrmals 4 1 7 1 4 1 6 1
keinmal 58 75 60 73 64 66 66 63
studentische Studien- .
beratung/Fachschaft einmal 31 16 24 19 22 17 18 17
mehrmals 11 9 16 8 14 17 16 20
keinmal 82 85 89 95 87 92 90 89
psychologische einmal 1 10 4 5 6 2 3 3
Beratung
mehrmals 7 5 7 0 7 6 7 8
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diesen Griinden ist in diesen Studiengangen dann auch das Kontroll- und Steuerungsinstrument
der verpflichtenden Beratung besonders haufig eingefiihrt worden.

Die Haufigkeit der Nutzung der verschiedenen Beratungsstellen hangt auch von Griinden,
die letztlich zum Abbruch flihren, ab (Abb. 7.36). Insbesondere Studienabbrecher, die aus Leis-
tungsproblemen oder persénlichen Griinden ihr Studium ohne Abschluss beenden, nehmen
vergleichsweise haufig Beratungsangebote der Hochschule in Anspruch. So wird - erwartungs-
gemaR - beim Studienabbruch aus Leistungsgriinden die verpflichtende Beratung aufgrund zu
wenigen ECTS-Punkten deutlich haufiger besucht als bei anderen Abbruchgriinden. Ein Viertel
der Studienabbrecher, die aus Leistungsproblemen die Hochschule vorzeitig verlassen, hat eine
solche verpflichtende Beratung besucht. Studienabbrecher, die aufgrund von personlichen Griin-
den wie Diskriminierungserfahrungen, Unwohlsein am Studienort oder Krankheit die Hochschu-
le ohne Examen verlassen, zeichnen sich in der Tendenz ebenfalls durch einen besonders haufi-
gen Beratungsbedarf aus. Allein 37% dieser Motivgruppe nehmen Angebote der psychologischen
Beratung in Anspruch. Aber auch die Zentrale Studienberatung oder die Fachstudienberatung
wird haufiger in Anspruch genommen als von Studienabbrechern, die hauptséachlich aus ande-
ren Griinden ihr Studium abbrechen.

Abb.7.36
Inanspruchnahme von Beratungen von Studienabbrechern nach ausgewahlten entscheidenden
Abbruchgriinden
Angaben in Prozent
Haufigkeit
Beratungen keinmal einmal mehrmals
Leistungsprobleme 56 28 16
Praktische Tatigkeit (62) (26) (12)
Zentrale Studienberatung
Mangelnde Studienmotivation 62 27 11
Personliche Griinde (52) (35) (13)
Leistungsprobleme 72 15 13
Praktische Tatigkeit (73) (15) (12)
Fachstudienberatung
Mangelnde Studienmotivation 80 16 4
Personliche Griinde (67) (15) (18)
Leistungsprobleme 76 16 8
verpflichtend wegen zu Praktische Tatigkeit (87) 9) (4)
wenigen ECTS-Punkten Mangelnde Studienmotivation 90 8 2
Personliche Griinde (80) (13) (7)
Leistungsprobleme 60 24 16
studentische Studien- Praktische Tatigkeit (68) (25) 7)
beratung/Fachschaft Mangelnde Studienmotivation 67 24 9
Personliche Griinde (59) (22) (19)
Leistungsprobleme 90 5 5
Praktische Tatigkeit (95) (4) (1)
psychologische Beratung
Mangelnde Studienmotivation 93 4 3
Personliche Griinde (63) 9) (28)
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Einfluss des Anforderungserlebens auf die Inanspruchnahme von Beratung

Im Folgenden wird der Frage nachgegangen, inwieweit verschiedene Arten der Uberforderung
dazu fuhren, dass Studierende entsprechende Beratungsstellen aufsuchen. Darliber hinaus ist
von Interesse, ob bestimmte Beratungsformen bei spezifischen Uberforderungssituationen in
Anspruch genommen werden.

Die Uberforderung der Studierenden kann unter anderem durch ein zu hohes fachliches An-
forderungsniveau, eine zu umfangreiche Stofffiille oder ein zu hohes Mal3 an geforderter Selbst-
standigkeit bei der Studiengestaltung zustande kommen. Dass bestimmte Beratungsformen ver-
mehrt bei Uberforderung genutzt werden, lisst sich vor allem bei Absolventen beobachten (Abb.
7.37). Beispielsweise nutzen Absolventen, die sich durch das fachliche Anforderungsniveau (Nut-
zung bei Uberforderung: 41% vs. Nutzung ohne Uberforderung: 27%), die Stofffiille (36% vs. 27%)
und die Selbststandigkeit in der Studiengestaltung (38% vs. 30%) im Studienverlauf Gberfordert
fuhlten, deutlich haufiger studentische Beratungsangebote als jene, die in dieser Hinsicht keine
Uberforderung erlebten. Ahnliche Tendenzen lassen sich in abgeschwichter Form auch bei Stu-
dienabbrechern beobachten. Dies lasst darauf schlieBen, dass Kommilitonen, die in der Fachschaft
oder anderen studentische Beratungsangeboten als Berater tatig sind, bei den verschiedensten
Problemlagen als Ansprechpartner wahrgenommen werden. Bei der Fachstudienberatung ergibt
sich ein ambivalentes Bild zwischen Studienabbrechern und Absolventen: Auf der einen Seite wird
diese Beratungsstelle von Absolventen mit Schwierigkeiten bei der Studiengestaltung haufiger
genutzt als von jenen ohne derartige Probleme. Auf der anderen Seite suchen diese Beratung ver-
starkt Studienabbrecher auf, die von der Stofffille Gberfordert sind. Dieser Befund weist auf das
weite Profil der Fachstudienberatung hin, spiegelt aber auch die unterschiedlichen Beratungsbe-
dirfnisse von Absolventen und Studienabbrechern wider. Diese unterschiedlichen Bedirfnisse
zeigen sich beispielsweise in der deutlich haufigeren Nutzung von Beratungsmaoglichkeiten bei
Absolventen mit Problemen mit der selbststandigen Studiengestaltung. Im Gegensatz zu den

Abb. 7.37

Inanspruchnahme von Beratungen von Studienabbrechern und Absolventen nach fachlichem
Anforderungsniveau, Stofffiille und Studiengestaltung

Angaben von 1=,zu hoch” bis 5 =,zu niedrig®, Pos. 142 =, Uiberfordert” und 4+5 = ,nicht Gberfordert”, in
Prozent

fachliches " .
Anforderungsniveau Stoffiille Studiengestaltung
nicht nicht nicht
Beratungen tiberfordert (iberfordert | iberfordert tiberfordert | tiberfordert (iberfordert
Abbr. 45 44 47 40 45 44
Zentrale Studienberatung
Abs. 32 36 32 38 44 33
Abbr. 31 30 33 25 30 31
Fachstudienberatung
Abs. 36 39 31 43 50 35
verpflichtend wegen zu Abbr. 17 18 18 16 16 18
wenigen ECTS-Punkten Abs 5 3 5 3 7 3
studentische Studien- Abbr. 40 34 39 34 38 37
beratung/Fachschaft Abs. 41 27 36 27 38 30
Abbr. 11 17 13 15 15 13
psychologische Beratung
Abs. 1 10 12 10 19 8
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Studienabbrechern holen die Absolventen bei Schwierigkeiten mit der Gestaltung des Studiums
sich viel eher Rat bei Beratungsstellen. Allerdings ist davon auszugehen, dass sich die jeweiligen
Probleme der Studiengestaltung zwischen Studienabbrechern und Absolventen unterscheiden.
Wahrend Absolventen sich eine Beratung wiinschen, die Uber verschiedene Méglichkeiten der
Studiengestaltung informiert, suchen Studienabbrecher hdufig ein héheres Mal3 an Anleitung
und Vorgabe, da sie es nicht schaffen, ihr Studium selbststandig zu organisieren.

Die Befunde verweisen darauf, dass bei Uberforderung durchaus die Angebote der Studien-
beratung verstarkt genutzt werden. Da sich dies bei Absolventen noch starker zeigt als bei Stu-
dienabbrechern, ist zu vermuten, dass die Beratung den Studierenden auch hilft, ihre Probleme
zu bewiltigen, und dass zu geringe Inanspruchnahme von Beratungsangeboten bei Uberforde-
rung die Gefahr eines Studienabbruchs offensichtlich erhoht.

Einfluss der Kontakthdufigkeit zu Lehrenden auf die Inanspruchnahme von Beratung

Wer in einem haufigen und guten Kontakt zu den Lehrenden steht, ist auch eher bereit Beratungs-
angebote wahrend des Studiums zu nutzen? (Abb. 7.38). Dieser Zusammenhang zeigt sich sowohl
bei Studienabbrechern als auch bei Absolventen. So ist beispielsweise bei Studienabbrechern,
die einen intensiven Kontakt zu den Lehrenden pflegen, der Anteil derjenigen, die eine Fachstu-
dienberatung (hohe Kontakthaufigkeit: 48% vs. niedrige Kontakthaufigkeit 21%) oder eine stu-
dentische Studienberatung (53% vs. 32%) in Anspruch nehmen, deutlich héher als bei jenen Stu-
dienabbrechern, bei denen nur ein geringer Kontakt zu den Lehrenden besteht. Bei Absolventen
fallen die entsprechenden Effekte — abgesehen von der Fachstudienberatung (54% vs. 29%) —
deutlich geringer aus. Hinsichtlich der Beratung durch die Fachschaft ist sogar eine gegenteilige
Tendenz zu beobachten. Absolventen, die wenig Kontakt zu den Lehrenden haben, nutzen so-
gar etwas haufiger die Beratung der Fachschaft als jene mit intensiverem Kontakt zu den Lehren-
den. Moglicherweise sind bestimmten Studierendengruppen, die nur wenig Kontakt zu den Leh-
renden haben, studentische Beratungsangebote leichter zugdnglich, so dass sie vermehrt solche
Angebote wahrnehmen.

Abb.7.38

Inanspruchnahme von Beratung von Studienabbrechern und Absolventen nach Kontakthaufigkeit
zu den Lehrenden

Angaben in Prozent

Kontakthaufigkeit zu Lehrenden

hoch niedrig
Beratung Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Zentrale Studienberatung 50 43 37 36
Fachstudienberatung 48 54 21 29
verpflichtend wegen zu wenigen ECTS-Punkten 34 6 12 2
studentische Studienberatung/Fachschaft 53 29 32 33
psychologische Beratung 18 12 13 1
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3 Die Kontakthaufigkeit zu Lehrenden ist ein Index iber den Mittelwert der Angaben.
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Davon abgesehen zeigt sich aber, dass zwischen dem Verhaltnis zu den Lehrenden und der Inan-
spruchnahme von Beratung deutliche Zusammenhange bestehen. Der Kontakt zu den Lehren-
den gibt Sicherheit tiber die eigene Studiensituation und problematischen Entwicklungen, fiihrt
zu Hinweisen, wie dem zu begegnen ist und senkt Zugangsschwellen. Ein entsprechendes Ver-
haltnis, auch das wird offensichtlich, verringert Abbruchrisiken.

Einfluss der Féhigkeit zu eigenaktiven Studieren auf die Inanspruchnahme von Beratung
Wie in den Darstellungen zum Studienverhalten gezeigt, ist die Eigenaktivitat im Studium eine
wichtige Voraussetzung, um das Studium erfolgreich abzuschlieen.* Vor allem ist in diesem Zu-
sammenhang bedeutsam, dass es Studierenden bei auftretenden Schwierigkeiten gelingt, sich
Rat und Unterstiitzung zu organisieren. Deshalb wird im Folgenden der Frage nachgegangen, in-
wieweit ein hoheres Mal3 an Eigenaktivitdt im Studium auch zu einer hdufigeren Inanspruchnah-
me von Beratung flihrt.> Oder anders gesagt: Inwieweit bezieht sich aktives und eigenstandiges
Agieren sowohl auf den Bereich alltaglicher Selbstorganisation des Studiums als auch auf die Nut-
zung von Beratungsleistungen. Dabei zeigt sich, dass Studienabbrecher mit einem hohen Mal3
an Eigenaktivitat haufiger Angebote der Fachstudienberatung (38% vs. 18%; Abb. 7.39), der stu-
dentischen Studienberatung (46% vs. 29%) oder auch der Zentralen Studienberatung (45% vs.
39%) wahrnehmen als jene mit gering entwickeltem eigenaktivem Studienverhalten. Studienab-
brecher, die aktiver und selbststandiger an Studium und Lehre teilnehmen, sind auch diejenigen,
die sich haufiger bei Problemen an Beratungsstellen ihrer Hochschule wenden. Mangelnde Eigen-
aktivitat erschwert den Zugang zur Beratung, sie ist offensichtlich eine Erklarung fir in Relation
zu den Problemlagen geringe Beratungsaktivitaten der Studienabbrecher. Fiir Absolventen ldsst
sich dieser Unterschied im Beratungsbesuch zwischen aktiven und passiven Studierenden so al-
lerdings nicht konstatieren. Bei ihnen zeigen sich mehrheitlich keine nennenswerten Differenzen
nach dem Umfang an eigenaktivem Studieren. Die weniger eigenaktiven Absolventen nehmen
lediglich etwas haufiger als jene mit hoher Eigenaktivitat an verpflichtenden Beratungen wegen
zu geringer Zahl an Leistungspunkten teil (8% vs. 4%) und suchen haufiger eine psychologische
Beratung auf (17% vs. 10%).

Abb.7.39

Inanspruchnahme von Beratung von Studienabbrechern und Absolventen nach dem MaB an

eigenaktivem Studieren
Angaben in Prozent

Eigenaktives Studieren

hohes Mal3 niedriges Mal3
Studienbedingungen Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Zentrale Studienberatung 45 34 39 35
Fachstudienberatung 38 38 18 39
\ézl;{)sf}:::;i?:nwegen zu wenigen 14 4 14 8
studentische Studienberatung/Fachschaft 46 31 29 32
psychologische Beratung 14 10 17 17
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4 Siehe dazu Kapitel 7.1.1
5  Eigenaktives Studieren ist ein Index tiber den Mittelwert der Angaben.
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7.2.3 Lebensbedingungen

Fir ein gelingendes Studium sind angemessene Lebensbedingungen eine zentrale Vorausset-
zung. Dabei spielen viele Aspekte eine Rolle. Im Zusammenhang mit der Analyse des Studienab-
bruchs wurde sich dabei in erster Linie auf den Umfang der Erwerbstatigkeit und die Sicherung der
Studienfinanzierung beschrankt. Fiir den Studienerfolg sind diese beiden Faktoren von entschei-
dender Bedeutung, da sie gro3e Auswirkungen auf Studienverhalten und Studienverlauf haben.

Erwerbstditigkeit in der Vorlesungszeit
Neben dem Studium erwerbstétig zu sein, ist unter den Studierenden keine Ausnahme, sondern
die Regel (Middendorffetal.,, 2013, S. 368). Mit Blick auf die erfolgreiche Bewaltigung der Studien-
anforderungen sind insbesondere Erwerbstatigkeiten, die ausschliel3lich in der Vorlesungszeit oder
sowohlin derVorlesungszeit als auch in der vorlesungsfreien Zeit stattfindet, relevant. Bei Neben-
jobs, denen nur in der vorlesungsfreien Zeit nachgegangen wird, kann es in der Regel weniger zu
einer Kollision zwischen den Studienanforderungen und der Erwerbstatigkeit kommen, deshalb
beschaftigt sich der folgende Abschnitt ausschlief3lich mit Erwerbstatigkeit in der Vorlesungszeit.
Die Erwerbstatigenquote - d. h. der Anteil der Studierenden, die wahrend der Vorlesungs-
zeit gegen Entgelt erwerbstatig sind - fallt in Baden-Wirttemberg bei Absolventen deutlich ho-
her aus als bei Studienabbrechern (Abb. 7.40). Mit einem Anteil von 62% gingen Exmatrikulierte,
die das Studium erfolgreich abgeschlossen haben, wahrend der Vorlesungszeit mehrheitlich ei-
ner Erwerbstatigkeit nach. Unter den Studienabbrechern liegt diese Quote lediglich bei 35%. Zu
den Exmatrikulierten, die in der Vorlesungszeit nicht erwerbstatig waren, zahlen sowohl Exmatri-
kulierte, die neben dem Studium gar keiner Erwerbstatigkeit nachgingen, als auch Exmatrikulier-
te, die nur in der vorlesungsfreien Zeit einen Nebenjob hatten. 44% der Studienabbrecher waren
dabei gar nicht erwerbstdtig und 21% nur in der vorlesungsfreien Zeit (Abb. A1) Unter den Absol-
venten liegen diese Anteile bei 23% bzw. 14%.

Abb.7.40

Erwerbstatigkeit der Studienabbrecher und Absolventen in der Vorlesungszeit

Angaben auf folgender Skala 1=,nein", 2 = ,ja, wahrend der Vorlesungszeit”, 3 =,ja, aber nur in der
vorlesungsfreien Zeit” und 4 = ,ja, sowohl in der Vorlesungzeit als auch in der vorlesungsfreien Zeit", Pos.
2+4 und 143, in Prozent

[ erwerbstatig in der Vorlesungszeit nicht erwerbstatig in der Vorlesungszeit
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Der Befund, dass eine Erwerbstatigkeit neben dem Studium in Baden-Wirttemberg bei Absolven-
ten verbreiteter ist als bei Studienabbrechern, mag auf den ersten Blick Giberraschen. Dieses Er-
gebnis ist allerdings dadurch begriindet, dass zwischen der Erwerbstatigenquote und der Studi-
endauer ein enger Zusammenhang besteht. Die Sozialerhebung des Deutschen Studentenwerks
(Middendorff et al., 2013, S. 382) kommt zu dem Ergebnis, dass mit der Studiendauer der Anteil
der erwerbstatigen Studierenden stetig ansteigt. In den ersten Semestern des Studiums liegt der
Fokus der Studierenden haufig zunachst darauf, den Studieneinstieg zu bewdltigen und Studien-
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orientierung zu gewinnen, Studium und Erwerbstatigkeit scheinen zu Studienbeginn demnach
schwieriger vereinbar zu sein. Die Frage nach einer Erwerbstétigkeit neben dem Studium stellt
sich somit in der Regel erst, wenn die Studierenden sich in das Studium eingefunden haben. Da
fr Absolventen eine langere Studienzeit bezeichnend ist, fallt folglich auch die Erwerbstatigen-
quote hoher aus als bei Studienabbrechern. Zudem ist zu vermuten, dass Studienabbrecher auch
aufgrund der bei ihnen in starkerem Mal3e auftretenden Probleme mit der Bewaltigung der Stu-
dienanforderungen haufiger keiner Erwerbstatigkeit nachgehen.

Eine hohere Erwerbstatigenquote unter Absolventen ist in Baden-Wirttemberg an beiden
Hochschularten zu beobachten, wobei der Unterschied zwischen Studienabbrechern und Absol-
venten an Hochschulen fiirangewandte Wissenschaften besonders grof3 ausfallt (Abb. 7.41): Wah-
rend 58% der erfolgreich Exmatrikulierten in der Vorlesungszeit erwerbstatig waren, traf dies nur
auf 24% der Studienabbrecher zu. An Universitaten liegen die entsprechenden Quoten bei Ab-
solventen bei 63% und bei Studienabbrechern bei 41%. Fir die besonders niedrige Erwerbsta-
tigenquote der Studienabbrecher an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften kénnte zum
einen der Uber alle Abschlussarten hinweg friiher stattfindende Studienabbruch verantwortlich
sein.* Zum anderen sind Leistungsprobleme an diesen Hochschulen tberdurchschnittlich hau-
fig der ausschlaggebende Grund fiir den Studienabbruch. Exmatrikulierte aber, die ihr Studium
aufgrund von Schwierigkeiten bei der Bewaltigung der Leistungsanforderungen vorzeitig abbre-
chen, sind wédhrend der Vorlesungszeit vergleichsweise selten erwerbstatig.

Abb.7.41

Erwerbstatigkeit der Studienabbrecher und Absolventen in der Vorlesungszeit nach Hochschulart
Angaben auf folgender Skala 1=,nein", 2 =,ja, wahrend der Vorlesungszeit”, 3 = ,ja, aber nur in der
vorlesungsfreien Zeit” und 4 = ,ja, sowohl in der Vorlesungzeit als auch in der vorlesungsfreien Zeit", Pos.
2+4,in Prozent

Insgesamt

Universitat

Hochschule fiir angewandte
Wissenschaften

B studienabbrecher Absolventen
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Relativ niedrige Erwerbsquoten lassen sich in Baden-Wirttemberg vor allem in den Fachergrup-
pen Wirtschafts- und Sozialwissenschaften, Mathematik und Naturwissenschaften sowie Inge-
nieurwissenschaften feststellen (Abb. 7.42). Zwischen einem Viertel und einem Drittel der be-
treffenden Studienabbrecher gingen in der Vorlesungszeit einer Erwerbstatigkeit nach (26% bis
31%). In Sprach- und Kulturwissenschaften ist selbst unter den Studienabbrechern mehr als je-
der Zweite erwerbstatig (54%). Diese Unterschiede stehen sowohl mit dem Abbruchzeitpunkt
als auch mit den Leistungsanforderungen in den verschiedenen Fachergruppen im Zusammen-
hang. In Sprach- und Kulturwissenschaften findet der Studienabbruch im Durchschnitt deutlich
spater im Studienverlauf statt als in den anderen Fachergruppen.” Nicht zuletzt aus diesem Grund

6 siehe Kapitel 3.3.2
7 siehe Kapitel 3.3.2
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fallt die Erwerbsquote folglich bei Studienabbrechern der Sprach- und Kulturwissenschaften ho-
her aus. Hinzu kommt, dass die Exmatrikulierten insbesondere in Mathematik und Naturwissen-
schaften sowie in Ingenieurwissenschaften vor der Herausforderung stehen, schon in den ersten
Studiensemestern umfangreiche und sehr anspruchsvolle Studieninhalte zu bewaltigen. Ein ver-
gleichsweise hoher Anteil hat vermutlich in seinem Bestreben, diese Herausforderung zu meis-
tern, auf Erwerbstatigkeit verzichtet.

Abb.7.42

Erwerbstatigkeit der Studienabbrecher und Absolventen in der Vorlesungszeit nach ausgewahlten
Fachergruppen

Angaben auf folgender Skala 1=,nein", 2 = ,ja, wahrend der Vorlesungszeit”, 3 =,ja, aber nur in der
vorlesungsfreien Zeit” und 4 = ,ja, sowohl in der Vorlesungszeit als auch in der vorlesungsfreien Zeit”,
Pos. 244, in Prozent

Insgesamt

Sprach- und
Kulturwissenschaften

Wirtschafts- und
Sozialwissenschaften

Mathematik und
Naturwissenschaften

Ingenieurwissenschaften

[ studienabbrecher Absolventen
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Diese These bestatigt sich auch bei der Betrachtung der Erwerbsquoten von Studienabbrechern
in Abhdngigkeit des ausschlaggebenden Abbruchgrunds (Abb. 7.43). So ist nur etwa jeder vier-
te Studienabbrecher, der das Studium aufgrund von Leistungsproblemen vorzeitig beendet hat,
einem Nebenjob nachgegangen (26%). Vor allem auf Studienabbrecher, bei denen personliche
Griinde fir den Studienabbruch verantwortlich sind, trifft dies mit einem Anteil von 37% wesent-
lich hdufiger zu. In noch hoherem Male ist Erwerbstatigkeit jedoch fiir Studienabbrecher, die das
Studium aufgrund finanzieller Probleme abbrechen, bezeichnend. Die Erwerbsquote unter den
betreffenden Exmatrikulierten betragt 72%.2 Hinter einem Studienabbruch aus finanziellen Griin-
den steht haufig eine intensive Erwerbstatigkeit. Diese Studienabbrecher versuchen ihre Finan-
zierungsschwierigkeiten durch intensives Jobben neben dem Studium auszugleichen. Je ausge-
dehnter der Nebenerwerb allerdings ist, desto starker gerat die Erwerbstatigkeit in Kollision mit
den Anforderungen des Studiums und desto hoher ist das Abbruchrisiko.

8  Obwohl der entsprechende Wert aufgrund geringer Fallzahlen in Abb. 7.43 nicht ausgewiesen ist, wird wegen der
zentralen Bedeutung des Zusammenhangs zwischen finanziellen Problemen und intensiver Erwerbstatigkeit an
dieser Stelle darauf verwiesen. Da die bundesweite Untersuchung in diesem Zusammenhang den gleichen Befund
nahelegt, kann die dargestellte Erwerbsquote fiir Studienabbrecher aus finanziellen Griinden als valide betrachtet
werden.
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Abb.7.43

Erwerbstatigkeit der Studienabbrecher in der Vorlesungszeit nach ausgewahlten
ausschlaggebenden Abbruchgriinden

Angaben auf folgender Skala 1=,nein" 2 =, ja, wéhrend der Vorlesungszeit”, 3 = ,ja, aber nur in der
vorlesungsfreien Zeit” und 4 =,ja, sowohl in der Vorlesungszeit als auch in der vorlesungsfreien Zeit",
Pos. 2+4, in Prozent

Studienabbrecher insgesamt

Leistungsprobleme

praktische Tatigkeit

mangelnde Studienmotivation

personliche Griinde
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Ein wichtiges Mal3 fiir die Belastung, die durch das Jobben neben dem Studium entsteht, stellt so-
mit der zeitliche Umfang der Erwerbstatigkeit dar. Fiir eine erfolgreiche Bewaltigung des Studiums
ist es wichtig, dass den Studierenden geniigend Zeit fiir die Bewaltigung der Studientatigkeiten
zur Verfligung steht. Eine intensive Erwerbstatigkeit steht dabei in Konkurrenz zu den Anforderun-
gen eines Vollzeitstudiums. Obwohl Studienabbrecher seltener neben dem Studium erwerbstatig
sind als Absolventen, zeigt sich, dass sie, wenn sie einen Nebenjob haben, im Durchschnitt mehr
Stunden pro Woche fiir Erwerbstatigkeit aufwenden (Abb. 7.44). So betragt der durchschnittliche
Stundenumfang der Erwerbstatigkeit bei Studienabbrechern 15 Wochenstunden und bei Absol-
venten lediglich 10 Wochenstunden. Unter den Studienabbrechern fallt dabei insbesondere der
Anteil der intensiv Erwerbstatigen, die dafiir mehr als 20 Stunden wochentlich aufgewendet ha-
ben, deutlich hoher aus (Studienabbrecher: 13% vs. Absolventen: 3%). Auch zwischen 16 und 20
Stunden pro Woche waren 24% der Studienabbrecher, aber nur 15% der Absolventen erwerbsta-
tig. Absolventen verbrachten demgegeniber mehrheitlich hochstens zehn Stunden in der Wo-
che mit einem Nebenerwerb (69%).

Abb.7.44

Studienumfang der Erwerbstéatigkeit in der Vorlesungszeit bei Studienabbrechern und Absolventen
Angaben fiir Exmatrikulierte, die in der Vorlesungszeit erwerbstétig sind, in Prozent

Studienabbrecher

Absolventen 13 15 3

[l 1-5 Stunden [ 6-10 Stunden 11-15 Stunden 16-20 Stunden mehr als 20 Stunden
pro Woche pro Woche pro Woche pro Woche pro Woche
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Dies trifft nur auf 45% der Studienabbrecher zu. Zweifelsohne haben sich damit die erwerbstati-
gen Studienabbrecher einer héheren zeitlichen Belastung im Studium durch den Nebenerwerb
ausgesetzt. Die betreffenden Exmatrikulierten sehen sich offensichtlich in der Not, die Finanzie-
rung ihres Studiums in hohem Maf3e durch Erwerbstatigkeit zu gewdhrleisten. Dabei darf aller-
dings nicht Ubersehen werden, dass der Umfang des Jobbens nicht unabhdngig vom individuell
angestrebten Lebensstandard ist.

Fir die Beurteilung der Erwerbstdtigkeit neben dem Studium als Risikofaktor fiir den Studie-
nabbruch ist nicht nur der Stundenumfang von Belang, sondern auch die Frage, ob die ausgetibte
Tatigkeit einen Bezug zum Studienfach aufweist. Dies ist bei Absolventen deutlich haufiger der Fall
als bei Studienabbrechern. Zwei Flinftel der Absolventen, aber nur ein Fiinftel der Studienabbre-
cher gehen einem Nebenerwerb nach, der aus ihrer Sicht mit dem Studium im Zusammenhang
steht (Abb. 7.45). Es ist zu vermuten, dass Absolventen aufgrund ihrer besseren Studienleistun-
gen und besseren Integration in die Hochschule auch haufiger als Studienabbrecher eine Chance
erhalten, eine fachnahe Tatigkeit z. B. als studentische Hilfskraft an der Hochschule auszuiiben.®

Abb. 7.45

Fachlicher Zusammenhang zwischen Erwerbstatigkeit in der Vorlesungszeit und Studium bei
Studienabbrechern und Absolventen

Angaben fur Exmatrikulierte, die in der Vorlesungszeit erwerbstatig sind, auf einer Skala von 1=,ja, in
hohem MaBe” bis 5 =,nein, Uberhaupt nicht”, 1+2, 3 und 4+5, in Prozent

[l fachlicher Zusammenhang zwischen teils/teils fachlicher Zusammenhang zwischen
Studium und Erwerbstatigkeit besteht Studium und Erwerbstatigkeit besteht nicht
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Insgesamt ist in Bezug auf die Bedeutung von Erwerbstatigkeit neben dem Studium fiir den Stu-
dienerfolg in Baden-Wiirttemberg festzuhalten, dass Studienabbrecher seltener wahrend der Vor-
lesungszeit jobben als Absolventen. Erwerbstatigkeit stellt also nicht per se einen Risikofaktor fiir
den vorzeitigen Abbruch des Studiums dar. Von zentraler Bedeutung ist zum einen der wochent-
liche Zeitaufwand fir Erwerbstatigkeit. Je hoher die zeitliche Belastung durch den Nebenerwerb
ist, desto hoher fallt die Wahrscheinlichkeit von Konflikten zwischen Erwerbstatigkeit und Studi-
enanforderungen aus und desto héher gestaltet sich das Risiko eines Studienabbruchs. Zum an-
deren spielt aber auch eine Rolle, ob ein fachlicher Zusammenhang zwischen dem Studium und
der Erwerbstatigkeit besteht. Eine fachlich eng an das Studium angebundene Tatigkeit, beispiels-
weise als studentische Hilfskraft an der Hochschule, ist beziiglich der Entwicklung von fachlichen
Fahigkeiten sowie der Studienmotivation von positiver Wirkung auf den Studienerfolg.

9  Sozeigtsich, dass der Anteil der Absolventen und Studienabbrecher, bei dem zwischen der Erwerbstatigkeit und dem
Studium ein fachlicher Zusammenhang besteht, umso hoher ausféllt, je besser die Studienleistungen eingeschatzt
werden.
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Finanzierungsquellen des Studiums
Zur Finanzierung des Studiums konnen den Studierenden verschiedene Quellen dienen: Neben
der im vorangegangenen Abschnitt beschriebenen studienbegleitenden Erwerbstatigkeit sind
insbesondere auch elterliche Unterstiitzungsleistungen sowie eine Inanspruchnahme des BAf6G
als wichtigste Finanzierungsquellen zu nennen. (Middendorff et al., 2013, S. 191ff)
Studienabbrecher und Absolventen unterscheiden sich hinsichtlich der zur Studienfinanzie-
rung genutzten Finanzierungsquellen deutlich voneinander (Abb. 7.46). Studienabbrecher ha-
ben seltener als Absolventen wéhrend ihres Studiums finanzielle Unterstiitzung durch ihre El-
tern erhalten (70% gegeniiber 87%). Etwas haufiger als Absolventen nahmen Studienabbrecher
hingegen eine Bafog-Férderung in Anspruch (28% gegeniiber 22%). Auf finanzielle Mittel aus ei-
ner studienbegleitenden Erwerbstatigkeit haben dagegen Absolventen deutlich haufiger zurlick-
gegriffen als Studienabbrecher (77% gegeniiber 59%).” Dieser Befund deckt sich mit den Ergeb-
nissen zur Erwerbstatigenquote und ist durch die langere Verweildauer der Absolventen an der
Hochschule zu erkldren. Mit zunehmender Studiendauer steigt die Erwerbstédtigenquote unter
Studierenden an. Hinsichtlich sonstiger Finanzierungsquellen (z. B. Ersparnisse, Stipendien oder
Studienkredite) unterscheiden sich Studienabbrecher und Absolventen nicht wesentlich vonei-
nander (24% bzw. 25%).

Abb.7.46
Inanspruchnahme verschiedener Finanzierungsquellen durch Studienabbrecher und Absolventen
Angaben in Prozent

Eltern

BAfoG

Erwerbstatigkeit

sonstige Quellen

M studienabbrecher Absolventen
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Der Umfang, in dem Exmatrikulierte die verschiedenen Finanzierungsquellen nutzen, variiert mit-
unter deutlich nach Art der besuchten Hochschule (Abb. 7.47). So ist die finanzielle Unterstiitzung
durch die eigenen Eltern sowohl bei Studienabbrechern als auch bei Absolventen an Universita-
ten haufiger zu beobachten als an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften. 73% der Studi-
enabbrecher sowie 88% der Absolventen, die an einer Universitat studiert haben, erhielten wah-
rend des Studiums Geld von ihren Eltern, an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften waren
dies nur 65% bzw. 80%. Eine umgekehrte Tendenz zeigt sich hinsichtlich der BAfoG-Forderung:

10 Dieimvorangegangenen Abschnitt dargestellten geringer ausfallenden Erwerbstatigenquoten als die hier berichteten
Anteile derjenigen, die das Studium mit Hilfe von Einkommen aus Erwerbstéatigkeit finanzieren, lassen sich darauf
zuriickfihren, dass fiir die Erwerbstatigenquoten nur Erwerbstatigkeit in der Vorlesungszeit beriicksichtigt wird. Bei
der Betrachtung der Finanzierung des Studiums werden jedoch auch Erwerbstatigkeiten ausschlieBlich in der vor-
lesungsfreien Zeit mit einbezogen.
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Studienabbrecher an Hochschulen flir angewandte Wissenschaften haben zur Studienfinanzie-
rung haufiger BAfOG eingesetzt als dies an Universitaten der Fall ist (32% gegentiber 26%). Etwas
grof3er fallen die hochschulartspezifischen Unterschiede in der BAf6G-Nutzung bei Absolventen
aus (HAW: 32% gegeniiber Uni: 20%). Mittel aus einer studienbegleitenden Erwerbstatigkeit ha-
ben Studienabbrecher an Universitdten deutlich hdufiger genutzt als Studienabbrecher an Hoch-
schulen fiir angewandte Wissenschaften (62% gegeniber 52%). Dieser Befund ist auf die héhere
Erwerbstédtigenquote an Universitdten zurlickzufiihren (Abb. 7.41). Fiir Absolventen der Hochschu-
len fir angewandte Wissenschaften besteht in Baden-Wiirttemberg ein gegenlaufiger Trend: Sie
finanzierten ihr Studium etwas haufiger tiber eine eigene Erwerbstatigkeit als ihre Kommilitonen
an Universitaten (80% gegeniber 75%)."" Sonstige Finanzierungsquellen kommen unter Studie-
nabbrechern etwas haufiger an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften zum Einsatz als an
Universitdten (27% gegeniiber 23%), bei Absolventen zeigen sich hingegen keine wesentlichen
hochschulartspezifischen Unterschiede in der Nutzungshaufigkeit.

Abb.7.47

Inanspruchnahme verschiedener Finanzierungsquellen durch Studienabbrecher und Absolventen
nach Hochschulart

Angaben in Prozent

. - Hochschule fiir angewandte
Universitat .
Wissenschaften
Finanzierungsquellen Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Eltern 73 88 65 80
BAf6G 26 20 32 32
Erwerbstatigkeit 62 75 52 80
sonstige Quellen 23 26 27 24
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Welche Finanzierungsquellen Studienabbrecher wahrend des Studiums in Anspruch genommen
haben, unterscheidet sich auch nach studierter Fachrichtung (Abb. 7.48). Vergleichsweise gering
fallen die Unterschiede dabei mit Blick auf die Finanzierung durch die Eltern aus, diese wurde in
allen Fachergruppen von einem tiberwiegenden Teil der Studienabbrecher genutzt. So fallt der
Anteil in der Fachergruppe Mathematik und Naturwissenschaften am hdchsten aus (73%), etwas
seltener haben Studienabbrecher der Ingenieurwissenschaften auf finanzielle Unterstiitzung ihrer
Eltern zuriickgegriffen. BAfoG haben Studienabbrecher in Mathematik und Naturwissenschaften
Uberdurchschnittlich haufig zur Finanzierung des Studiums eingesetzt (32%), in den Sprach- und
Kulturwissenschaften sowie den Wirtschaft- und Sozialwissenschaften liegt dieser Anteil jeweils
sieben Prozentpunkte niedriger (25%). Besonders deutliche facherspezifische Differenzen zeigen
sich hinsichtlich der Studienfinanzierung durch Erwerbstatigkeit: Insbesondere Studienabbrecher
der Sprach- und Kulturwissenschaften finanzierten ihr Studium haufig Gber eine studienbeglei-
tende Erwerbstdtigkeit (72%), in den Ingenieurwissenschaften oder in der Fachergruppe Mathe-
matik und Naturwissenschaften war dies deutlich seltener der Fall (54% bzw. 52%). Diese Befun-

11 Dass die im vorangegangenen Abschnitt berichtete Erwerbstatigenquote flir Absolventen an Universitaten hoher
ausfallt als an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften ist darauf zuriickzufiihren, dass die dort ausgewiesene
Erwerbstatigenquote lediglich Erwerbstatigkeiten wahrend der Vorlesungszeit abbildet. Wie Abb. A7.2 zeigt, war
jedoch ein tiberdurchschnittlich hoher Anteil der Absolventen an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften aus-
schlieBlich wahrend der vorlesungsfreien Zeit erwerbstatig. Werden alle erwerbstatigen Absolventen beriicksichtigt
(inkl. der nur in der vorlesungsfreien Zeit erwerbstatigen), Ubersteigt die Erwerbstatigenquote der Absolventen an
Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften somit die Quote an Universitaten und korrespondiert mit den zu den
Finanzierungsquellen ausgewiesenen Befunden.
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de korrespondieren mit der in Abb. 7.42 fiir die Fachergruppe Sprach- und Kulturwissenschaften
berichteten deutlich hoheren Erwerbstatigenquote wahrend der Vorlesungszeit. Die Inanspruch-
nahme sonstiger Quellen fiir die Studienfinanzierung ist vergleichsweise haufig unter Studienab-
brechern der Ingenieurwissenschaften zu beobachten (36%), in den Sprach- und Kulturwissen-
schaften nutzte nur knapp jeder fiinfte Studienabbrecher sonstige Finanzierungsquellen (19%).

Abb.7.48

Inanspruchnahme verschiedener Finanzierungsquellen durch Studienabbrecher und Absolventen
nach ausgewadhlten Fachergruppen

Angaben in Prozent

Sprach-/ Wirtschafts- / Mathematik/ Ingenieur-
Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. wiss.
Finanzierungsquellen Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
Eltern 70 87 72 (90) 73 80 69 (89)
BAf6G 25 24 25 (18) 32 30 27 (28)
Erwerbstatigkeit 72 80 60 (86) 52 72 54 (81)
sonstige Quellen 19 22 28 27) 24 28 36 (24)
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Die von Studienabbrechern zur Studienfinanzierung eingesetzten Finanzierungsquellen unter-
scheiden sich schliefllich auch in Abhangigkeit von den ausschlaggebenden Ursachen des Stu-
dienabbruchs. Wie bereits anhand der Erwerbstatigenquote gezeigt, sind Studienabbrecher, die
ihr Studium vorwiegend aus Leistungsgriinden vorzeitig beendet haben, vergleichsweise selten
einer studienbegleitenden Erwerbstatigkeit wahrend der Vorlesungszeit nachgegangen (Abb.
7.43). Demnach gibt dieser Abbruchtypus auch in unterdurchschnittlichem Umfang an, das Stu-
dium durch Einnahmen aus einer Erwerbstatigkeit finanziert zu haben (53%), stattdessen spielt
die Finanzierung durch die Eltern hier eine besonders grof3e Rolle (76%). Ebenfalls in hohem Mal3e
auf Mittel aus dem eigenen Elternhaus zurlickgegriffen haben Studienabbrecher, die ihr Studium
vorwiegend wegen mangelnder Studienmotivation abgebrochen haben (76%), eine Gruppe, die
zudem vergleichsweise selten wahrend des Studiums BAf6G bezogen hat (22%). Besonders hau-
fig von Einnahmen aus studienbegleitender Erwerbstatigkeit abhangig waren diejenigen Stu-

Abb.7.49

Inanspruchnahme verschiedener Finanzierungsquellen durch Studienabbrecher nach ausgewahlten
entscheidenden Abbruchgriinden

Angaben in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- praktische mangelnde personliche
Finanzierungsquellen probleme Tatigkeit Studienmotivation Griinde
Eltern 76 (78) 76 (65)
BAf6G 30 (26) 22 (28)
Erwerbstatigkeit 53 (58) 59 (54)
sonstige Quellen 26 (14) 29 (24)
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen
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dienabbrecher, die ihr Studium aus finanziellen Griinden beenden mussten.”>Von diesen hat die
Uberwiegende Mehrheit Mittel aus Erwerbstatigkeit zur Studienfinanzierung eingesetzt, ein tiber-
durchschnittlicher Anteil finanzierte das Studium Uber eine BAf6G-Férderung. Nur eine geringe
Rolle spielt fuir diesen Studienabbruchtypus die Studienfinanzierung durch Unterstlitzung der EI-
tern, nur jeder Dritte hat das Studium auf diese Weise mitfinanziert.

Finanzierungssicherheit

Neben der Art der Studienfinanzierung ist fiir den Studienabbruch in Baden-Wirttemberg auch
relevant, inwieweit die Exmatrikulierten mit dem ihnen monatlich zur Verfiigung stehenden Geld
zurechtgekommen sind sowie inwieweit die Studienfinanzierung als gesichert empfunden wurde.
Die grol3e Mehrheit der Absolventen bewertet dabei die finanzielle Lage wahrend des Studiums
als gut (Abb. 7.50). 79% von ihnen sind mit ihren finanziellen Mitteln ausgekommen und nur 7%
stand nicht genug Geld pro Monat zur Verfligung. Bei den Studienabbrechern wird die finanzielle
Situation haufiger als problematisch wahrgenommen. Zwar hatte mit einem Anteil von 60% eben-
falls die Mehrheit der vorzeitig Exmatrikulierten keinerlei Schwierigkeiten, mit dem zur Verfligung
stehenden Geld zurechtzukommen, dieser Anteil liegt jedoch deutlich unter dem entsprechen-
den Wert bei Absolventen. Zudem gibt mehr als jeder flinfte Studienabbrecher an (22%), mit den
wahrend des Studiums zur Verfligung stehenden Mitteln Gberhaupt nicht zurechtgekommen zu
sein. Studienabbrecher erlebten ihre Studienfinanzierung im Rickblick zudem wesentlich selte-
ner als gesichert: Wahrend mit 83% die Gberwiegende Mehrheit der Absolventen von einer ab-
gesicherten finanziellen Situation wahrend des Studiums berichtet, fallt der entsprechende An-
teil bei den Studienabbrechern um 22 Prozentpunkte geringer aus (61%).

Abb.7.50

Sicherheit der Studienfinanzierung und finanzielles Auskommen der Studienabbrecher und
Absolventen

Angaben zu finanzielles Auskommen”: Skala von 1 =,sehr gut” bis 5 =, liberhaupt nicht’, zur,,Sicherheit
der Studienfinanzierung”: Skala von 1=,in hohem MaRe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, jeweils Pos. 1+2, 3
und 4+5, in Prozent

Studienabbrecher Absolventen

Sicherheit der Studienfinanzierung

sichere Studienfinanzierung 61 83

teils/teils 17 9

unsichere Studienfinanzierung 22 8
finanzielles Auskommen

gutes finanzielles Auskommen 60 79

teils/teils 18 14

schlechtes finanzielles Auskommen 22 7
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12 Der Studienabbruchtypus ,finanzielle Situation” wird aufgrund geringer Fallzahlen tabellarisch nicht ausgewiesen,
zudem sind auf Basis der Befunde lediglich Tendenzaussagen méglich. Die hier fiir das Land Baden-Wirttemberg
berichteten Tendenzen bestdtigen sich jedoch in dhnlicher Weise auch im Rahmen der bundesweiten Exmatrikulier-
tenstudie.
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Dabei gilt es insgesamt zu beachten, dass zwischen den beiden berichteten Aspekten, dem finan-
ziellen Zurechtkommen und der Sicherheit der Studienfinanzierung, ein enger Zusammenhang
besteht. Die Finanzierung des Studiums wird umso starker als gesichert empfunden, je mehr die
Exmatrikulierten mit dem ihnen zur Verfligung stehenden Geld zurechtkommen.™ Zudem zeigt
sich, dass beide Aspekte mit der Art der Studienfinanzierung zusammenhdngen (Abb. 7.51). Vor
allem Exmatrikulierte, die finanzielle Unterstlitzung von den Eltern erhalten, empfinden ihre Fi-
nanzierung wahrend des Studiums als gesichert und kommen mit dem ihnen zur Verfligung ste-
henden Geld gut aus (Studienabbrecher: 69% bzw. 67%, Absolventen: 87% bzw. 81%). Im Ver-
gleich zu Exmatrikulierten, die andere Finanzierungsquellen nutzen, verweisen sie am haufigsten
auf eine gesicherte finanzielle Situation wahrend des Studiums. Am seltensten hingegen haben
Exmatrikulierte, die ihr Studium mit Hilfe von BAfOG finanzierten, ihre Studienfinanzierung als si-
chergestellt wahrgenommen, auch féllt unter BAf6G-Geférderten der Anteil derjenigen, die gut
mit dem zur Verfligung stehenden Geld zurechtkamen, am geringsten aus (Studienabbrecher:
41% bzw. 50%, Absolventen: jeweils 61%). Uber alle Finanzierungsquellen hinweg ist die Zufrie-
denheit mit der finanziellen Situation zudem bei Absolventen groBer als bei Studienabbrechern.
Unabhdngig von den genutzten Finanzierungsquellen ist die Finanzierungssituation bei Studien-
abbrechern somit haufiger von Problemen gekennzeichnet. Sie empfinden die zur Verfligung ste-
henden finanziellen Mittel seltener als ausreichend und als gesichert.

Abb. 7.51

Sicherheit der Studienfinanzierung und finanzielles Auskommen der Studienabbrecher und
Absolventen nach in Anspruch genommenen Finanzierungsquellen

Angaben zu ,finanzielles Auskommen”: Skala von 1=,sehr gut” bis 5 =, liberhaupt nicht”, zur ,Sicherheit
der Studienfinanzierung”: Skala von 1=,,in hohem Maf3e” bis 5 =, liberhaupt nicht’, jeweils Pos. 1+2, in
Prozent

sichere Studienfinanzierung gutes finanzielles Auskommen
Finanzierungsquellen Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Eltern 69 87 67 81
BAf6G 41 61 50 61
Erwerbstatigkeit 54 80 56 78
sonstige Quellen 57 85 62 82
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Die Studienabbrecher an Universitaten schatzen ihre finanzielle Situation wahrend des Studiums
besser ein als die Studienabbrecher an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften (Abb. 7.52).
65% bzw. 64% der universitdren Studienabbrecher sind mit ihren finanziellen Mitteln gut zurecht-
gekommen bzw. sind wahrend des Studiums finanziell abgesichert gewesen. An Hochschulen fiir
angewandte Wissenschaften trifft dies nur auf jeweils 53% der vorzeitig Exmatrikulierten zu. Ins-
gesamt sind Absolventen an beiden Hochschularten mit ihrer finanziellen Situation in hoherem
Maf3e zufrieden, wobei dies flir Universitatsabsolventen ebenfalls etwas haufiger bezeichnend ist.
Die Differenzen zwischen Universitdten und Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften sind in
der unterschiedlichen Finanzierungssituation der Exmatrikulierten dieser beiden Hochschularten
begriindet. Studienabbrecher und Absolventen an Universitaten finanzieren ihr Studium haufi-
ger mit Hilfe der Eltern und nutzen seltener BAfoG als Exmatrikulierte an Hochschulen fiir ange-
wandte Wissenschaften.

13 DerKorrelationskoeffizient zwischen beiden Aspekten liegt bei 0,7 und ist auf dem 0,1%-Niveau statistisch signifikant.
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Abb.7.52

Sicherheit der Studienfinanzierung und finanzielles Auskommen der Studienabbrecher und
Absolventen nach Hochschulart

Angaben zu finanzielles Auskommen”: Skala von 1=,sehr gut” bis 5 =, Uberhaupt nicht”, zur,,Sicherheit
der Studienfinanzierung”: Skala von 1=,in hohem MaRe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, jeweils Pos. 1+2, in
Prozent

. . Hochschule fiir angwandte
Universitat .
Wissenschaften
Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
sichere Studienfinanzierung 65 84 53 80
gutes finanzielles Auskommen 64 80 53 75
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Sowohl Studienabbrecher als auch Absolventen der Wirtschafts- und Sozialwissenschaften be-
richten am hdufigsten von einer gesicherten und auskdmmlichen Studienfinanzierung (66% bzw.
61%, Abb. 7.53). Auf der anderen Seite sind es Studienabbrecher der Ingenieurwissenschaften, die
nach eigenen Angaben am seltensten eine gesicherte Studienfinanzierung aufwiesen bzw. gut mit
ihren finanziellen Mitteln zurechtkamen (54% bzw. 55%). In allen Fachergruppen lassen sich die
bereits beschriebenen Differenzen zwischen Studienabbrechern und Absolventen beobachten.

Abb.7.53

Sicherheit der Studienfinanzierung und finanzielles Auskommen der Studienabbrecher und
Absolventen nach ausgewahlten Fachergruppen

Angaben zu finanzielles Auskommen”: Skala von 1 =,sehr gut” bis 5 =, iberhaupt nicht’, zur,Sicherheit
der Studienfinanzierung”: Skala von 1=,in hohem MaRe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, jeweils Pos. 1+2, in
Prozent

Sprach-/ Wirtschafts- / Mathematik/ Ingenieur-
Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. wiss.

Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.

sichere Studienfinanzierung 61 82 66 91) 59 78 54 (82)

gutes finanzielles Auskommen 58 80 61 (83) 60 77 55 (60)

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Die Differenzierung der Urteile Gber die eigene finanzielle Lage nach den ausgewahlten ausschlag-
gebenden Abbruchgriinden zeigt, dass Studienabbrecher, die das Studium wegen mangelnder
Studienmotivation beenden, mit ihrer finanziellen Situation wahrend des Studiums Uberdurch-
schnittlich haufig zufrieden waren. 76% beschreiben ihre Studienfinanzierung als gesichert, 67%
kamen mit den finanziellen Mitteln gut zurecht. Auch Studienabbrecher, die ihre Hochschule auf-
grund des Wunsches nach einer praktischen Tatigkeit vorzeitig verlassen, berichten riickblickend
vergleichsweise hdufig von einer guten Finanzierungssituation. Am haufigsten durch Unsicher-
heit und ein schlechtes Auskommen gekennzeichnet ist die Finanzierungssituation erwartungs-
gemal} bei Studienabbrechern, die das Studium aufgrund finanzieller Probleme beenden. Nur
jeweils eine Minderheit der betreffenden Studienabbrecher berichtet von einer gesicherten Stu-
dienfinanzierung bzw. von ausreichend monatlich zur Verfligung stehendem Geld. "4

14 Obwohl die entsprechenden Werte aufgrund geringer Fallzahlen in Abb. 7.54 nicht ausgewiesen sind, wird wegen der
zentralen Bedeutung des Zusammenhangs zwischen der Finanzierungssituation und Studienabbruch aus finanziellen
Griinden an dieser Stelle darauf verwiesen. Der Befund wird zudem gestiitzt von den Ergebnissen der bundesweiten
Untersuchung.
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Abb.7.54

Sicherheit der Studienfinanzierung und finanzielles Auskommen der Studienabbrecher nach
ausgewahlten entscheidenden Abbruchgriinden

Angaben zu finanzielles Auskommen”: Skala von 1 =,sehr gut” bis 5 =, (iberhaupt nicht’, zur ,Sicherheit
der Studienfinanzierung”: Skala von 1=,in hohem Maf3e” bis 5 =, Uiberhaupt nicht’, jeweils Pos. 142, in
Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- praktische mangelnde personliche
Finanzierungsquellen probleme Tatigkeit Studienmotivation Griinde
sichere Studienfinanzierung 61 (72) 76 (58)
gutes finanzielles Auskommen 64 (71) 67 (57)
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Zusammenfassend sind mit Blick auf die Finanzierungssituation wahrend des Studiums im Zusam-
menhang mit dem Studienabbruch folgende Befunde festzuhalten: Studienabbrecher haben im
Vergleich zu Absolventen hdufiger BAf6G bezogen und konnten zur Finanzierung ihres Studiums
seltener auf finanzielle Unterstiitzung ihrer Eltern zurilickgreifen. Beide Aspekte wirken sich ab-
bruchférdernd aus. In Abhangigkeit von den zur Studienfinanzierung eingesetzten Finanzierungs-
quellen, nehmen Studierende zudem ihre Studienfinanzierung in unterschiedlichem MaRe als ge-
sichert wahr und kommen mit den ihnen zur Verfligung stehenden Mitteln auch unterschiedlich
gut zurecht: Vor allem bei Exmatrikulierten, die ihr Studium mit Hilfe ihrer Eltern finanzieren, war
die Studienfinanzierung durch ausreichend finanzielle Mittel und ein hohes MaB an finanzieller Si-
cherheit gekennzeichnet. Dementsprechend kénnen Absolventen deutlich haufiger als Studien-
abbrecher auf eine gesicherte Finanzierungssituation wahrend des Studiums verweisen und kom-
men mit ihren finanziellen Mitteln auch besser aus.

7.2.4 Alternativen zum aktuellen Studium

Das Nachdenken Uber Alternativen zum aktuellen Studium ist nicht mit einem Studienabbruch
gleichzusetzen, das Beschaftigen mit Alternativen zum Studium fiihrt nicht automatisch zum Stu-
dienabbruch. Dennoch kann das Nachdenken liber einen Wechsel in einen anderen Studiengang,
an eine andere Hochschule oder in eine Berufsausbildung als ein weiterer Hinweis auf nachlassen-
de Identifikation mit dem Studium angesehen werden und bezeichnend sein fir die Studiensi-
tuation von Studienabbrechern. Die meisten Studienabbrecher in Baden-Wiirttemberg beschaf-
tigen sich schon vor ihrem Abbruch mit méglichen Alternativen zu ihrem Studium (Abb. 7.55).
Lediglich 12% der Studienabbrecher haben sich im Vorfeld mit keiner der Alternativen zum Stu-
dium auseinandergesetzt. Bei den Absolventen belduft sich der entsprechende Anteil dagegen
auf 62%. Damit hat die Mehrheit der Absolventen keine Notwenigkeit gesehen, sich mit solchen
Absichten zu beschaftigen, schon gar nicht wurden ernsthaften Abbruchabsichten gehegt. Vie-
le Studienabbrecher haben sich dagegen nicht nur mit einer Alternative zum aktuellen Studium
beschaftigt, sondern mehrere Ausbildungs- bzw. Berufswege in Betracht gezogen. So dachten
beispielsweise 11% der Studienabbrecher sowohl tiber einen Studiengangwechsel als auch tiber
eine Berufstatigkeit nach, weitere 7% der Studienabbrecher wagten Studiengangwechsel, Be-
rufsausbildung und Hochschulwechsel gegeneinander ab. Einige der Studienabbrecher konnten
sich allerdings nur eine Alternative ernsthaft vorstellen. Beispielsweise erwogen 9% der Studie-
nabbrecher wahrend des Studiums, ob eine Berufsausbildung fir sie nicht die passendere Form
einer beruflichen Qualifizierung darstellt.
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Abb.7.55
Kombinationen von Alternativen zum Studium von Studienabbrechern und Absolventen
Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaRe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 142, in Prozent

Studienabbrecher Absolventen

Studiengangswechsel, Berufsausbildung 11 3
Berufsausbildung 9 1
Studiengangswechsel, Hochschulwechsel, Berufsausbildung 7 1
Studiengangswechsel 6 6
Studigngangswechsel, Hochschulwechsel, Berufsausbildung, 5 0
Praktikum

Berufstatigkeit 5 2
Studiengangswechsel, Hochschulwechsel 4 7
Hochschulwechsel 3 6
Studiengangswechsel, Hochschulwechsel, Praktikum 2 1
andere Kombination 36 1
keine Alternative 12 62
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Die Berufsausbildung ist auch die am haufigsten von den Studienabbrechern in Baden-Wirttem-
berg wahrend des Studiums in Betracht gezogene Alternative (Abb. 7.56). 59% der Studienab-
brecher dachten intensiv liber einen solchen Schritt nach, fiir weitere 9% war es zumindest eine
erwagenswerte Alternative. Nur geringfiigig seltener wurde von Studienabbrechern ein Studien-
gangwechsel als sinnvolle Alternative erachtet (55%). Andere Mdglichkeiten, wie beispielsweise
der unmittelbare Ubergang in die Berufstatigkeit ohne Studienabschluss (29%) oder ein Prakti-
kum zur Neuorientierung (28%), haben dagegen einen deutlich geringeren Stellenwert.

Abb. 7.56

Alternativen zum Studium von Studienabbrechern und Absolventen

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, iiberhaupt nicht”, Pos. 142, 3 und 445, in
Prozent

in hohem MaBle Stufe 3 tiberhaupt nicht
Alternativen Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
Studiengangswechsel 55 23 9 12 36 65
Hochschulwechsel 37 18 13 12 50 70
Berufsausbildung 59 10 9 8 32 82
Berufstatigkeit 29 7 7 4 64 89
Praktikum 28 9 13 7 59 84

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
Sowohl die einzelnen Alternativen zum Studium als auch deren Kombinationen wurden von den

Studienabbrechern an Universitaten und Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften in dhnli-
cher Intensitat erwogen. (Abb. 7.57 und 7.58).
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Abb. 7.57
Kombination von Alternativen zum Studium von Studienabbrechern nach Hochschulart
Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht’, Pos. 142, in Prozent

Universitit HOChSChl.ﬂe fir ange-
wandte Wissenschaften

Studiengangswechsel, Hochschulwechsel, Berufsausbildung, 1 1
Praktikum

Studiengangswechsel, Hochschulwechsel, Berufsausbildung 9 8
Studiengangswechsel, Hochschulwechsel, Praktikum 7 3
Studiengangswechsel, Hochschulwechsel 7 6
Studiengangswechsel, Berufsausbildung 6 5
Studiengangswechsel 4 5
Hochschulwechsel 4 7
Berufsausbildung 2 2
Berufstatigkeit 2 4
andere Kombination 36 36
keine Alternative 12 13

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

Sowohl an Universitaten als auch an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften sind Berufs-
ausbildung (60% vs. 55%) und Studiengangwechsel (57% vs. 53%) die am haufigsten angedach-
ten Moglichkeiten. Die unmittelbar anschlieBende Berufstatigkeit ohne Studienabschluss (27%
vs. 329%) und das Praktikum (31% vs. 22%) stellen dagegen an Universitdten und Hochschulen fiir
angewandte Wissenschaften die offensichtlich am wenigsten attraktiven Alternativen dar. Aller-
dings lassen sich bei einzelnen Alternativen deutliche Differenzen zwischen Universitaten und
Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften feststellen: So wird ein Praktikum, um sich neu zu
orientieren, von Studienabbrechern der Universitaten deutlich haufiger in Betracht gezogen (31%
vs. 229%). Moglicherweise spielt hierbei eine Rolle, dass an Universitaten das Studium haufiger
forschungsorientierter angelegt ist als an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften und der
Wunsch nach beruflicher Orientierung hoher ausfallt (siehe dazu auch Kapitel 7.2.1). Ein weiterer
Unterschied ist, dass Studienabbrecher an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften etwas
haufiger als an Universitaten eine Berufstatigkeit in Zukunftsplane einbeziehen (32% vs. 27%). Das

Abb.7.58
Alternativen zum Studium von Studienabbrechern und Absolventen nach Hochschulart
Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, lberhaupt nicht’, Pos. 1+2, in Prozent

Insgesamt Universitat HOChSChl.“e fur an-
gewandte Wissenschaften

Alternativen Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
Studiengangswechsel 55 23 57 26 53 1
Hochschulwechsel 37 18 37 19 39 14
Berufsausbildung 59 10 60 12 55 4
Berufstatigkeit 29 7 27 7 32 7
Praktikum 28 9 31 9 22 4
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haufigere Bedenken einer Berufsausbildung bei den Studienabbrechern an Universitaten und das
etwas intensivere Erwdgen einer sofortigen Berufstatigkeit bei den Studienabbrechern an Hoch-
schulen flir angewandte Wissenschaften ergibt sich aus dem unterschiedlichen Anteil an Studien-
abbrechern mit abgeschlossener Berufsausbildung.

Die Haufigkeit, mit der Studienabbrecher iberhaupt eine Alternative nach dem Studium in
Betracht zogen, unterscheidet sich in den einzelnen Fachergruppen (Abb. 7.59). Die Spanne der
jeweiligen Anteile reicht von 93% in den Wirtschafts- und Sozialwissenschaften bis zu niedrige-
ren 84% in den Ingenieurwissenschaften. Auffdllig ist dabei auch, dass den einzelnen Alternati-
ven in jeder Fachergruppe eine andere Bedeutung zugemessen wird (Abb. 7.60). So erwogen die
Studienabbrecher in Sprach- und Kulturwissenschaften (61%) und Wirtschafts- und Sozialwissen-
schaftler (60%) einen Studiengangwechsel deutlich haufiger als die Studienabbrecher in den Fa-
chergruppen Mathematik und Naturwissenschaften (53%) sowie Ingenieurwissenschaften (51%).
Daneben ist auch der Anteil an Studienabbrechern, die ein Praktikum zur Neuorientierung fiir sich
als relevant erachteten, in den Sprach- und Kulturwissenschaften deutlich héher als in den ande-
ren Fachergruppen. Auffdllig ist auch der mit rund zwei Dritteln vergleichsweise hohe Anteil von
Studienabbrechern der Fachergruppe Mathematik und Naturwissenschaften, die eine Berufsaus-
bildung als Alternative fir sich priiften. Dies ist ein deutlich héherer Anteil als beispielsweise in
den Ingenieurwissenschaften (52%) oder den Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (53%). M6g-
licherweise ergibt sich dieser Befund daraus, dass sich fiir Studienabbrecher aus dem Studienbe-
reich Informatik, der insbesondere an den Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften einen
hohen Anteil der mathematisch-naturwissenschaftlichen Facher stellt, attraktive, an das bisheri-
ge Studium anknlipfende Moglichkeiten der Berufsausbildung bieten.

Abb.7.59

Kombination von Alternativen zum Studium von Studienabbrechern nach ausgewdhlten
Fachergruppen

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht’, Pos. 1+2, in Prozent

Fachergruppen
Sprach-/ Wirtschafts-/ ~ Mathematik/ Ingenieur-

Alternativen Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. wiss.
Studiengangswechsel, Hochschulwechsel, 7 9 4 3
Berufsausbildung, Praktikum
Studiengangswechsel, Hochschulwechsel,

X 7 2 7 7
Berufsausbildung
Studiengangswechsel, Hochschulwechsel, 4 3 5 1
Praktikum
Studiengangswechsel, Hochschulwechsel 3 6 4 4
Studiengangswechsel, Berufsausbildung 13 8 14 10
Studiengangswechsel 4 5 7 5
Hochschulwechsel 1 4 3 3
Berufsausbildung 7 7 11 8
Berufstatigkeit 4 5 3 7
andere Kombination 38 44 35 36
keine Alternative 12 7 10 16

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
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Abb.7.60
Alternativen zum Studium von Studienabbrechern nach ausgewahlten Fachergruppen
Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem Maf3e” bis 5 =, iiberhaupt nicht’, Pos. 142, in Prozent

Fachergruppen
Sprach-/ Wirtschafts-/  Mathematik/ Ingenieur
Alternativen Ingsesamt Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. wiss.
Studiengangswechsel 55 61 60 53 51
Hochschulwechsel 37 39 43 33 38
Berufsausbildung 59 62 53 67 52
Berufstatigkeit 29 32 33 28 31
Praktikum 28 40 34 24 22
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Inwieweit Studienabbrecher Alternativen zum aktuellen Studium in Betracht ziehen, hangt auch
vom entscheidenden Abbruchgrund ab (Abb. 7.61). Bei Studienabbrechern, die hauptsachlich
aufgrund ihrer mangelnden Studienmotivation die Hochschule verlassen, machten sich lediglich
2% zuvor keine ernsthaften Gedanken Uber alternative Ausbildungs- oder Tatigkeitsmoglichkei-
ten. Bei Studienabbrechern, bei denen Leistungsschwierigkeiten den Ausschlag fiir den Abbruch
des Studiums geben, betragt dieser Anteil dagegen 13%. In der Gruppe von Studienabbrechern,
fur die Krankheit, Unwohlsein am Studienort oder Diskriminierungserfahrungen den Ausschlag
fur den Abbruch gegeben hat, beschiftigte sich sogar rund jeder Flinfte vor Exmatrikulation nicht
mit weiteren Ausbildungs- und Tatigkeitsmoglichkeiten.

Abb. 7.61

Kombinationen von Alternativen zum Studium von Studienabbrechern nach entscheidendem
Abbruchgrund

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem Maf3e” bis 5 =, iiberhaupt nicht’, Pos. 1+2, in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- pr.e.llftische m;t:%?gre perst}nliche
Alternativen probleme Tatigkeit motivation Griinde
e el 0 s
;tel:j:antgj;:;%sl\:\;e;hsel, Hochschulwechsel, 8 (23) 18 ©)
g:;:tiﬁ(r;?sngswechsel, Hochschulwechsel, 7 @) 1 ©)
Studiengangswechsel, Hochschulwechsel 6 (1) 4 (3)
Studiengangswechsel, Berufsausbildung 5 (7) 11 (4)
Studiengangswechsel 4 (1) 8 (7)
Hochschulwechsel 4 (1 1 (3)
Berufsausbildung 4 (3) 4 ()
Berufstatigkeit 2 (1) 2 (0)
andere Kombination 37 (40) 31 (42)
keine Alternative 13 (7) 2 (19)

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen
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Die Grunde, aufgrund derer ein Studium ohne Abschluss beendet wird, beeinflussen das
Nachdenken Uber Alternativen zum Studium. (Abb. 7.62). So haben sich Studierende, die auf-
grund mangelnder Motivationsprobleme das Studium abbrechen, deutlich hdufiger als ande-
re mit einem Studiengangwechsel auseinandergesetzt (73%), vergleichsweise selten jedoch mit
einer unmittelbar anschlieBenden Berufstatigkeit (18%). Dagegen spielte fiir Studienabbrecher,
die dann vor allem aufgrund einer starkeren praktischen Orientierung die Hochschule verlassen,
die Berufsausbildung (81%) als Alternative zum Studium eine weitaus gréere Rolle als bei an-
deren Studienabbrechern. Ein Hochschulwechsel war in dieser Gruppe von Studienabbrechern
weitaus seltener von Zukunftsiiberlegungen (22%).

Abb.7.62
Alternativen zum Studium von Studienabbrechern nach entscheidendem Abbruchgrund
Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaRe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 142, in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- pr?ktische msatr;%?::‘c_ie perséjnliche
Alternativen probleme Tatigkeit motivation Griinde
Studiengangswechsel 52 (56) 73 (53)
Hochschulwechsel 41 (22) 40 (37)
Berufsausbildung 55 (81) 72 (51)
Berufstatigkeit 31 (24) 18 (31)
Praktikum 29 (31 35 (26)
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Zusammenhang Fachidentifikation vs. Alternativen nach dem Studium

Inwieweit sich Studierende wahrend des Studiums mit alternativen Ausbildungs- und Tatigkeits-
moglichkeiten auseinandersetzen ist davon abhangig, wie stark sie sich mit dem jeweils studier-
ten Fach identifizieren (Abb. 7.63):"s Je weniger sich Studierende mit ihrem Fach verbunden fiih-
len, desto haufiger ziehen sie eine Alternative zum aktuellen Studium in Betracht. Dieser Befund
gilt sowohl fiir Studienabbrecher als auch fiir Absolventen. So machten sich 72% der Studienab-
brecher mit hoher Fachidentifikation vor ihrer Exmatrikulation ernsthaft Gedanken liber ande-
re Ausbildungstatigkeiten. Bei geringer Fachidentifikation belduft sich der entsprechende Anteil
auf deutlich héhere 96%.

Abb.7.63

Gedanken iiber Alternativen zum Studium von Studienabbrechern und Absolventen nach
Fachidentifikation

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem Maf3e” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 142 und 4+5, in Prozent

Fachidentifikation

hoch mittel niedrig
Uber Alternative... Abbr. Abs. Abbr. Abs. Abbr. Abs.
nachgedacht 72 24 81 46 96 72
nicht nachgedacht 28 76 19 54 4 28
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15 Der Korrelationskoeffizent liegt bei 0,5 und ist auf dem 1%-Niveau signifikant.
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Zusammenhang Berufsausbildung vs. Alternativen nach dem Studium

Eine abgeschlossene Berufsausbildung beeinflusst die Beschaftigung mit Alternativen wéahrend
des Studiums (Abb. 7.64). Bei Studienabbrechern féllt die entsprechende Korrelation allerdings
deutlich schwéacher aus als bei Absolventen. Die Wahrscheinlichkeit, dass sich Absolventen in der
Zeit ihres Studium mit anderen Ausbildungs- und Tatigkeitsmoglichkeiten auseinandergesetzt
haben, sinkt mit abgeschlossener Berufsausbildung deutlich (Erwédgen von Alternativen bei Ab-
solventen mit Ausbildung 25% vs. Erwagen ohne Ausbildung: 40%). Bei den Studienabbrechern
fallt die Differenz aufgrund der allgemein hohen Relevanz solcher Erwdgungen allerdings mit drei
Prozentpunkten deutlich geringer aus (86% vs. 89%).

Abb.7.64

Gedanken liber Alternativen zum Studium von Studienabbrechern und Absolventen nach
Berufsausbildung

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 142 und 4+5, in Prozent

abgeschlossene Berufsausbildung keine abgeschlossene Berufsausbildung
Uber Alternative... Abbr. Abs. Abbr. Abs.
nachgedacht 14 75 11 60
nicht nachgedacht 86 25 89 40
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Abb. 7.65
Alternativen zum Studium von Studienabbrechern und Absolventen nach Berufsausbildung
Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 142, in Prozent

abgeschlossene Berufsausbildung keine abgeschlossene Berufsausbildung
Alternativen Abbr. Abs. Abbr. Abs.
Studiengangwechsel 45 1 58 25
Hochschulwechsel 38 16 37 18
Berufsausbildung 22 1 68 12
Berufstatigkeit 56 1 23 7
Praktikum 17 1 31 10
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Hinsichtlich der einzelnen Alternativen lasst sich ein ganz unterschiedlicher Einfluss der abge-
schlossenen Berufsausbildung konstatieren (Abb. 7.65). Sowohl Absolventen (ohne Berufsausbil-
dung: 25% vs. mit Berufsausbildung: 11%) als auch Studienabbrecher ohne abgeschlossene Be-
rufsausbildung (58% vs. 45%) zogen deutlich haufiger einen Studiengangswechsel in Betracht als
jene mit abgeschlossener Berufsausbildung. Noch hoher ist der Einfluss in Hinblick auf das Nach-
denken Uber eine Berufsausbildung. So erwogen 68% der Studienabbrecher ohne abgeschlos-
sene Berufsausbildung wahrend ihres Studiums eine Ausbildung. Bei bereits abgeschlossener
Berufsausbildung belauft sich der entsprechende Anteil auf 22%. Anderseits erhoht eine bereits
abgeschlossene Berufsausbildung die Bereitschaft, auch ohne Studienabschluss eine Berufsta-
tigkeit aufzunehmen. 56% der Studienabbrecher mit abgeschlossener Berufsausbildung zogen
einen solchen Schritt in Betracht, wahrend es bei den Studienabbrechern mit Berufsabschluss le-
diglich 23% waren.
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7.3 Interne und externe Einflussfaktoren in Baden-Wirttemberg und im
Bundesdurchschnitt

Interne Faktoren

Studienabbrecher und Absolventen in Baden-Wirttemberg und Deutschland unterscheiden sich
kaum in ihrer Neigung, ihr Studium eigenaktiv zu gestalten (Abb. 7.66). Hinsichtlich aller Aspek-
te des eigenaktiven Studierens sind die Angaben nahezu deckungsgleich. Einzige Ausnahme bil-
den die Angaben der Studienabbrecher in ihrer Beteiligung an Lehrveranstaltungen: Studienab-
brecher in Baden-Wirttemberg schatzen ihre Beteiligung an Lehrveranstaltungen leicht besser
ein (41%) als Studienabbrecher im bundesweiten Durchschnitt (37%).

Abb.7.66

Eigenaktives Studienverhalten bei Studienabbrechern und Absolventen in Baden-Wiirttemberg und
im Bundesdurchschnitt

Angaben auf einer Skala von 1=, trifft vollkommen zu” bis 5 =, trifft Gberhaupt nicht zu”, Pos. 1+2, in
Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt

Abbr. Abs. Abbr. Abs.
Organisation des Studiums 47 81 48 81
Nachbereitung der Lehrveranstaltungen 32 37 34 43
Beteiligung in Lehrveranstaltungen 41 43 37 44
Prifungsvorbereitung aufgeschoben 41 31 43 35
Wissen konnte in Priifungen nicht abgerufen werden 35 15 34 15
Leistungsvermaogen im Studium ausgeschopft 25 45 25 41
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Das Verhaltnis zu Lehrenden stellt sich fiir Studienabbrecher und Absolventen in Baden-Wirttem-
berg im Vergleich zu den Angaben aus der Bundesstichprobe positiver dar (Abb. 7.67). Studien-
abbrecher in Baden-Wiirttemberg fiihrten haufiger Gesprache auf3erhalb der Lehrveranstaltun-
gen (funf Prozentpunkte Differenz), adressierten ihre Probleme etwas haufiger an die Lehrenden
(drei Prozentpunkte Differenz), fiihlten sich von diesen starker motiviert (sechs Prozentpunkte
Differenz) und schdtzen ihr Verhaltnis zu den Lehrenden insgesamt besser ein (sechs Prozent-
punkte Differenz) als die Studienabbrecher im bundesweiten Durchschnitt. Trotz dieser Differen-
zen bleibt die Tendenz der Befunde, insbesondere der relative Unterschied zwischen Studienab-

Abb.7.67

Verhéltnis zu den Lehrenden bei Studienabbrechern und Absolventen in Baden-Wiirttemberg und
im Bundesdurchschnitt

Angaben auf einer Skala von 1 =,,trifft vollkommen zu” bis 5 =, trifft Gberhaupt nicht zu", Pos. 142, in
Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt

Abbr. Abs. Abbr. Abs.
Gesprache auferhalb der Lehrveranstaltungen 23 34 18 30
Fragen und Probleme an Lehrende herangetragen 33 42 30 43
Sprechstunde der Lehrenden aufgesucht 8 1 6 1
Gutes Verhaltnis zu den Lehrenden 29 52 23 45
Motivation durch Lehrende 17 28 11 25
Eregsitr)géshseenvon Hausarbeiten und Klausuren 18 2 17 20
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brechern und Absolventen, gleich. Das bedeutet vor allem, dass sowohl in Baden-Wiirttemberg
als auch im gesamten Bundesgebiet Absolventen ein deutlich besseres Verhaltnis zu Lehrenden
hatten als Studienabbrecher.

Abb.7.68

Soziale Integration bei Studienabbrechern und Absolventen in Baden-Wiirttemberg und im
Bundesdurchschnitt

Angaben auf einer Skala von 1 =,,trifft vollkommen zu” bis 5 =, trifft Gberhaupt nicht zu*, Pos. 142, in
Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt
Abbr. Abs. Abbr. Abs.
leichter Kontakt zu Kommilitonen 68 75 64 74
intensiver Kontakt zu Kommilitonen 53 66 50 65
Lerngruppe mit Kommilitonen 48 53 41 46
Engagement in studentischen Vereinigungen 8 14 6 12
mehr Kontakt zu Freunden auf3erhalb der 50 32 56 38
Hochschule
Austauth mit Kommilitonen war eine Hilfe 56 68 53 69
im Studium
flhlte mich auf mich allein gestellt 4 19 40 18
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In der Intensitat der Kontakte zu Kommilitonen zeigen sich im Vergleich zwischen Baden-Wiirt-
temberg und dem Bundesdurchschnitt nur geringe Differenzen zwischen Studienabbrechern und
Absolventen (Abb. 7.68). So nutzten Exmatrikulierte aus Baden-Wirttemberg die Moglichkeiten
von Lerngruppen haufiger als Studierende im bundesweiten Durchschnitt. Sowohl bei Studien-
abbrechern als auch Absolventen liegt die Differenz bei sieben Prozentpunkten. Zudem pflegten
die Studierenden aus Baden-Wiirttemberg seltener Kontakt zu Personen auf3erhalb der Hochschu-
le als im bundesweiten Durchschnitt (sechs Prozentpunkte Differenz). Die Einschatzung der Stu-
dienleistungen ergibt keine Unterschiede im Vergleich zwischen Baden-Wirttemberg und dem
Bundesdurchschnitt (Abb. 7.69). Sowohl in Baden-Wiirttemberg als auch im gesamten Bundes-
gebiet zahlen sich nur 4% der Studienabbrecher zur oberen Leistungsgruppe, wahrend sich 14%
der Studienabbrecher in Baden-Wirttemberg und 16% der Studienabbrecher im Bundesgebiet
der unteren Leistungsgruppe zuordnen.

Abb.7.69

Studienleistungen bei Studienabbrechern und Absolventen in Baden-Wiirttemberg und im
Bundesdurchschnitt

Angaben in Prozent

Baden-Wiirttemberg
Studienabbrecher [ 15 41 26 14

Bundesdurchschnitt

Studienabbrecher Wi 15 40 25 16

Absolventen 22 42 29 6 1
25

Absolventen 43 24 6 2

B zur oberen Leistungsgruppe [l Stufe 2 Stufe 3 Stufe 4 zur unteren Leistungsgruppe
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Auch hinsichtlich der Fachidentifikation von Studienabbrechern und Absolventen aus Baden-Wiirt-
temberg und dem gesamten Bundesgebiet lassen sich keine wesentlichen Differenzen konstatie-

ren (Abb. 7.70). Bei der Frage, ob die Exmatrikulierten erneut an derselben Hochschule studieren

wiurden, zeigen sich allerdings Unterschiede: Studienabbrecher aus Baden-Wiirttemberg wiirden
seltener an derselben Hochschule ein erneutes Studium aufnehmen (33%) als Studienabbrecher

im bundesweiten Durchschnitt (37%). Im Gegenteil dazu wollen die Absolventen in Baden-Wdirt-
temberg hadufiger an derselben Hochschule studieren (62%) als die Absolventen bundesweit (57%).

Abb.7.70

Fachidentifikation bei Studienabbrechern und Absolventen in Baden-Wiirttemberg und im

Bundesdurchschnitt

Angaben auf einer Skala von 1=,ja, auf jeden Fall” bis 5 =, nein, bestimmt nicht”, Pos. 1+2, in Prozent

Baden-Wiirttemberg

Bundesdurchschnitt

Abbr. Abs. Abbr. Abs.
wieder Studieren 60 90 57 88
an der selben Hochschule 33 62 37 57
das gleiche Fach 26 62 26 61
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Externe Faktoren

In der Einschatzung der Studienbedingungen unterscheiden sich die Exmatrikulierten an den

bundesweiten und baden-wiirttembergischen Hochschulen hinsichtlich einzelner Aspekte (Abb.

7.71). So schatzen die Absolventen baden-wiirttembergischer Hochschulen den Praxisbezug der
Lehre um deutliche 11 Prozentpunkte positiver ein als die Absolventen im gesamten Bundesge-
biet. Bei der Bewertung der Organisation des Studiums und der didaktischen Qualitat der Lehr-
veranstaltungen ergeben sich kleinere Differenzen. So beurteilen Studienabbrecher und Absol-

venten aus Baden-Wirttemberg die allgemeine Organisation des Studiengangs jeweils um je finf
Prozentpunkte besser als die bundesweite Vergleichsgruppe. Zudem wird die didaktische Quali-
tat von Studienabbrechern an baden-wiirttembergischen Hochschulen um fiinf Prozentpunkte

besser als im bundesweiten Durchschnitt eingeschatzt.

Abb.7.71

Studienbedingungen nach Studienabbrechern und Absolventen in Baden-Wiirttemberg und im

Bundesdurchschnitt

Angaben auf einer Skala von 1 =,,trifft vollkommen zu” bis 5 =, trifft Gberhaupt nicht zu", Pos. 142, in

Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt
Studienbedingungen Abbr. Abs. Abbr. Abs.
Studienaufbau 48 60 46 56
Studienanforderungen 43 58 45 54
Forschungsbezug 29 39 26 38
Organisation 40 43 35 38
fachliche Qualitéat 56 57 55 57
Praxisbezug 22 32 20 21
Tutorien 44 42 41 41
Didaktische Qualitat 34 29 29 29
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Abb.7.72

Besuch mindestens einer Beratungseinrichtung von Studienabbrechern und Absolventen in Baden-
Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben in Prozent

Baden-Wiirttemberg

74
Studienabbrecher
68
Absolventen
Bundesdurchschnitt
Studienabbrecher o
Absolventen &
[ ] Beratung in Anspruch genommen Beratung nicht in Anspruch genommen
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Betrachtet man die generelle Neigung von Studienabbrechern und Absolventen, Giberhaupt irgend-
eine Form von Beratungsangeboten wahrzunehmen, féllt auf, dass Studienabbrecher in Baden-
Wirttemberg mehr Beratungsgesprache in Anspruch nahmen als Studienabbrecher im Bundes-
durchschnitt (Abb. 7.72). In Bezug auf die Inanspruchnahme von einzelnen Beratungsangeboten
ergeben sich allerdings nur geringfligige Differenzen (Abb. 7.73). Sowohl Studienabbrecher als
auch Absolventen in Baden-Wirttemberg und im restlichen Bundesgebiet nahmen jeweils im
dhnlichen Umfang die einzelnen Beratungsmaglichkeiten in Anspruch. Allerdings suchten Studi-
enabbrecher in Baden-Wirttemberg verpflichtende Beratungen wegen fehlender ECTS-Punkte
haufiger auf als die Studienabbrecher im Bundesdurchschnitt. Mit 17% liegt deren Anteil sechs
Prozentpunkte tGber dem der bundesweiten Vergleichsgruppe.

Abb.7.73

Haufigkeit der Inanspruchnahme verschiedener Beratungsangebote bei Studienabbrechern und
Absolventen in Baden-Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben in Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdruchschnitt

Beratungen keinmal einmal mehrmals keinmal einmal mehrmals

Abbr. 56 29 15 57 30 13
Zentrale Studienberatung

Abs. 65 26 9 63 27 10

Abbr. 70 18 12 72 16 12
Fachstudienberatung

Abs. 62 18 20 61 18 21
verpflichtend wegen zu Abbr. 83 12 5 89 8 3
wenigen ECTS-Punkten Abs. 9% 3 1 03 4 3
studentische Studien- Abbr. 62 24 14 64 2 15
beratung/Fachschaft Abs. 69 16 15 61 22 17

Abbr. 86 6 8 89 5 6
psychologische Beratung

Abs. 90 6 4 90 5 5
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Die Lebensbedingungen der Studienabbrecher und Absolventen aus Baden-Wiirttemberg unter-
scheiden sich von denen der Exmatrikulierten im Bundesdurchschnitt. Bei Betrachtung der Er-
werbstatigkeit wahrend der Vorlesungszeit fallt auf, dass sowohl Studienabbrecher als auch Ab-
solventen in Baden-Wirttemberg deutlich seltener wahrend der Vorlesungszeit erwerbstatig
waren (Abb. 7.74). Hinsichtlich des fachlichen Zusammenhangs der Erwerbstatigkeit gibt es aller-
dings keine wesentlichen Differenzen (Abb. 7.75). Darlber hinaus lag die wochentliche Arbeits-
zeit von Studienabbrechern in Baden-Wirttemberg haufiger unter zehn Stunden pro Woche als
bei den Studienabbrechern im bundesweiten Durchschnitt (Abb. 7.76). Dementsprechend gin-
gen sie auch seltener einer Erwerbstatigkeit nach, die Giber zehn wochentlichen Arbeitsstunden
hinausgeht. Flir Absolventen zeigt sich — sogar noch deutlicher - dieselbe Tendenz: Absolventen
in Baden-Wirttemberg arbeiteten haufiger bis zu 10 Stunden und seltener mehr als 10 Stunden
als Absolventen im Bundesschnitt. Zudem erhielten Studienabbrecher und Absolventen haufi-
ger Geld von ihren Eltern, sie waren seltener als die bundesweite Vergleichsgruppe auf BAf6G an-
gewiesen und gingen auch seltener einer Erwerbstatigkeit nach (Abb.7.77). Dies fiihrt dazu, dass
sich die Studienabbrecher und Absolventen aus Baden-Wirttemberg haufiger wahrend des Stu-
diums finanziell abgesichert fiihlten und insbesondere die Absolventen weniger Probleme mit
dem finanziellen Auskommen sahen (Abb.7.78).

Abb.7.74

Erwerbstatigkeit der Studienabbrecher und Absolventen in der Vorlesungszeit in Baden-
Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben auf folgender Skala 1=,nein", 2 =,ja, wahrend der Vorlesungszeit”, 3 =, ja, aber nur in der
vorlesungsfreien Zeit” und 4 = ,ja, sowohl in der Vorlesungzeit als auch in der vorlesungsfreien Zeit”, Pos.
2+4 und 143, in Prozent

Baden-Wiirttemberg

Studienabbrecher

Absolventen

Bundesdurchschnitt

Studienabbrecher

Absolventen

M erwerbstitig in der Vorlesungszeit nicht erwerbstétig in der Vorlesungszeit

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

DZ I_I-VV Studienabbruch in Baden-Wirttemberg | 175



7 Einflussfaktoren wahrend des Studiums

Abb.7.75

Fachlicher Zusammenhang zwischen Erwerbstatigkeit in der Vorlesungszeit und Studium bei
Studienabbrechern und Absolventen in Baden-Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt
Angaben fur Exmatrikulierte, die in der Vorlesungszeit erwerbstétig sind, auf einer Skala von 1=,ja, in
hohem MaRe” bis 5 =,nein, Uberhaupt nicht’, 1+2, 3, 4+5, in Prozent

Baden-Wiirttemberg

Studienabbrecher 70
Absolventen 47
Bundesdurchschnitt
Studienabbrecher 69
Absolventen 41
[l fachlicher Zusammenhang zwischen [ teils/teils fachlicher Zusammenhang zwischen
Studium und Erwerbstatigkeit besteht Studium und Erwerbstatigkeit besteht nicht
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Abb.7.76

Stundenumfang der Erwerbstatigkeit in der Vorlesungszeit bei Studienabbrechern und Absolventen
in Baden-Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben fur Exmatrikulierte, die in der Vorlesungszeit erwerbstatig sind, in Prozent

Baden-Wiirttemberg

Studienabbrecher - 24 13

Studienabbrecher 9 29 23 17

[l 1-5Stunden [l 6-10 Stunden | 11-15 Stunden 16-20 Stunden mehr als 20
pro Woche pro Woche pro Woche pro Woche Stunden pro
Woche

Absolventen

w

Bundesdurchschnitt
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Abb.7.77

Inanspruchnahme verschiedener Finanzierungsquellen durch Studienabbrecher und Absolventen in
Baden-Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben in Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt
Finanzierungsquellen Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Eltern 70 87 65 80
BAf6G 28 22 34 28
Erwerbstatigkeit 59 77 63 80
sonstige Quellen 24 25 21 23
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Abb.7.78

Sicherheit der Studienfinanzierung und finanzielles Auskommen der Studienabbrecher und
Absolventen in Baden-Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben zu finanzielles Auskommen”: Skala von 1 =,sehr gut” bis 5 =, (iberhaupt nicht’, zur ,Sicherheit
der Studienfinanzierung”: Skala von 1=,in hohem Maf3e” bis 5 =, liberhaupt nicht’, jeweils Pos. 1+2, 3
und 4+5, in Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt

Studienbedingungen Abbr. Abs. Abbr. Abs.
Sicherheit der Studienfinanzierung

sichere Studienfinanzierung 61 83 61 76

teils/teils 17 9 17 14

unsichere Studienfinanzierung 22 8 22 10
finanzielles Auskommen

gutes finanzielles Auskommen 60 79 58 70

teils/teils 18 14 22 19

schlechtes finanzielles Auskommen 22 7 21 1
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Sowohl die Studienabbrecher als auch die Absolventen aus Baden-Wirttemberg haben ahn-
lich haufig wie im Bundesdurchschnitt Gber Alternativen zum aktuellen Studium nachgedacht
(Abb.7.79). Auch Bei Betrachtung der Alternativen im Einzelnen zeigen sich nur geringe Differen-
zen (Abb. 7.80). Insbesondere beim Nachdenken tber die Alternativen ,Berufsausbildung” und
,Berufstatigkeit” gibt es nahezu keine Unterschiede zwischen Baden-Wiirttemberg und dem Bun-
desdurchschnitt. Studiengangwechsel, Hochschulwechsel und Praktika werden von Studienab-
brechern in Baden-Wirttemberg dagegen etwas haufiger in Erwagung gezogen, als in der bun-
desweiten Vergleichsgruppe.
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Abb.7.79

Haufigkeit von Studienabbrechern und Absolventen ohne Nachdenken tiber Alternativen zum
Studium in Baden-Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben in Prozent

Baden-Wiirttemberg

Studienabbrecher

Absolventen 46

Bundesdurchschnitt

Studienabbrecher

Absolventen 43

M keine Alternative in Betracht gezogen
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Abb.7.80

Nachdenken iiber Alternativen zum Studium bei Studienabbrechern und Absolventen in Baden-
Wiirttemberg und im Bundesdurchschnitt

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem Maf3e” bis 5 =, iiberhaupt nicht’, Pos. 142, in Prozent

Baden-Wiirttemberg Bundesdurchschnitt
Alternativen Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
Studiengangswechsel 55 23 50 24
Hochschulwechsel 37 18 31 16
Berufsausbildung 59 10 60 12
Berufstatigkeit 29 7 31 8
Praktikum 28 9 21 10
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7.4  Zusammenfassende Analyse der internen und externen Einflussfaktoren
des Studienabbruchs

Ausgehend von den deskriptiven Befunden zum Studienverhalten und zur Studiensituation der
Studienabbrecher werden im Folgenden logistischen Regressionsmodelle geschétzt, um den re-
lativen Einfluss der einzelnen Faktoren unter Kontrolle der anderen Faktoren auf die Wahrschein-
lichkeit eines erfolgreichen Studienabschlusses zu untersuchen. Dabei lassen sich in der Zusam-
menschau die fiir den Studienerfolg tatsachlich wirksamen internen und externen Einflussfaktoren
bestimmen.
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Methodische Erlduterungen

Die abhangige Variable fiir alle in diesem Abschnitt dargestellten logistischen Regressionsmodel-
le stellt der Studienerfolg dar. Es wird jeweils berechnet, wie stark ein bestimmtes Merkmal die
Wahrscheinlichkeit beeinflusst, das Studium erfolgreich abzuschlieBen, anstatt es abzubrechen.
Die Analyse der Auswirkungen der Einflussfaktoren von internen und externen Studienbedingun-
gen im Regressionsmodell erfolgt dabei schrittweise. Es werden nacheinander die einzelnen Fak-
toren auf ihre Auswirkung auf die Studienerfolgswahrscheinlichkeit tiberpriift, bevor im letzten
Modell das Zusammenspiel aller Variablen gleichzeitig untersucht wird. In allen Modellen werden
die Kontrollvariablen Geschlecht, Alter, besuchte Hochschulart, Fachergruppe und Abschlussart
beriicksichtigt. Diese Merkmale werden nicht gesondert ausgewiesen. Das Vorgehen bei den Re-
gressionsberechnungen erfolgt analog zur Darstellung in diesem Kapitel, sodass fiir die internen
Faktoren in Modell 1 das Studienverhalten, in Modell 2 die Studienleistungen und in Modell 3 die
Fachidentifikation aufgenommen werden. Fiir die externen Faktoren werden die Studienbedin-
gungen in Modell 4, die Inanspruchnahme von Beratungen in Modell 5, die Erwerbstatigkeit wah-
rend der Studienphase in Modell 6 und die finanzielle Situation der Studierenden in Modell 7 Giber-
priift. Das Gesamtmodell 8 beriicksichtigt simultan alle internen und externen Einflussfaktoren.

In Modell 1 werden das eigenaktive Studienverhalten sowie die akademische und soziale In-
tegration der Studierenden Uberpruft. Fur diese Variablen werden Indizes auf Grundlage des Mit-
telwerts der Angaben zu den flinfstufigen Skalen der Einzelitems gebildet. Die Studienleistungen
in Modell 2 gehen direkt als fiinfstufige Skala in das Regressionsmodell ein. Die Fachidentifika-
tion findet Eingang in Modell 3 als indizierter Mittelwert der Angaben zur Frage, ob die Exmatri-
kulierten, wenn sie noch einmal vor der Wahl stiinden, dasselbe Fach wieder studieren wirden.

Die Studienbedingungen in Modell 4 werden ebenso als Mittelwert der Angaben zu den acht
verschiedenen Einzelitems in das Modell aufgenommen. Die Inanspruchnahme von Beratungsleis-
tungen wahrend der Studienphase geht in Modell 5 als dichotome Variable ein. Exmatrikulierte, die
wahrend des Studiums eine der abgefragten Beratungseinrichtungen (Zentrale Studienberatung,
Fachstudienberatung, verpflichtende Beratung wegen fehlender ECTS-Punkte, studentische Stu-
dienberatung, psychologische Beratung, andere Beratung) in Anspruch genommen haben wer-
den als Nutzer von Beratungseinrichtungen codiert. Die Referenzkategorie bilden Exmatrikulierte,
die keine Beratungseinrichtung aufgesucht haben. Fir die Abbildung des Einflusses der Erwerbs-
tatigkeit wahrend des Studiums in Modell 6 wird ein Merkmal verwendet, bei dem die dafiir auf-
gewendete Zeit und die Fachnahe der entsprechenden Tatigkeit miteinander kombiniert wird. Es
ergeben sich dabei die vier folgenden Kombinationen: weniger als 10 Stunden pro Woche in fach-
fremder Tatigkeit; weniger als 10 Stunden pro Woche in fachnaher Tatigkeit; mehr als 10 Stunden
in fachfremder Tatigkeit und mehr als 10 Stunden in fachnaher Tatigkeit. Im letzten Einzelmodell
7 wird die Finanzierungssituation wahrend des Studiums mit zwei Variablen erfasst. Die erste Va-
riable bezieht sich auf die subjektiv wahrgenommene Sicherheit bei der Finanzierung des Studi-
ums und die zweite auf das Zurechtkommen mit den zur Verfligung stehenden finanziellen Mit-
teln. Beide Variablen gehen jeweils als flinfstufige Skala in die Regression ein.

Das Gesamtmodell 8 testet noch einmal den relativen Einfluss aller vorher schon hinsichtlich
ihrer Relevanz geschatzten Variablen auf die Studienerfolgswahrscheinlichkeit, jetzt allerdings
unter der Berlicksichtigung des Einflusses aller anderen Variablen.

In der Regressionsanalyse werden Average Marginal Effects (AME) ausgewiesen. Bei metri-
schen Variablen geben diese Koeffizienten an, welche durchschnittliche Verédnderung in Bezug
auf die Wahrscheinlichkeit, ein Studium erfolgreich abzuschlie3en, bei Erh6hung der Variable um
eine Einheit zu erwarten ist. Bei bindr codierten Variablen zeigt der Koeffizient die zu erwarten-
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de Veranderung der Wahrscheinlichkeit eines Studienerfolgs im Vergleich zur Kontrollgruppe in
Prozent. Anhand des Vorzeichens lasst sich identifizieren, ob ein Merkmal die Wahrscheinlichkeit
des Studienerfolgs erhoht oder verringert. AuBerdem wird neben dem Koeffizienten auch des-
sen Signifikanz dargestellt, d. h. in welchem Mal3e der geschatzte Zusammenhang statistisch be-
deutsam ist. Ein Stern zeigt an, dass eine flinfprozentige Wahrscheinlichkeit dafiir besteht, dass
der geschatzte Zusammenhang aus der Stichprobe in der Grundgesamtheit nicht vorhanden ist.
Zwei Sterne bedeuten, dass die Fehlerwahrscheinlichkeit des geschatzten Koeffizienten nur noch
bei einem Prozentpunkt liegt; bei drei Sternen liegt sie bei lediglich 0,1 Prozent.

Abb.7.81
Logistisches Regressionsmodell zur Erklarung des Studienerfolgs durch interne und externe
Faktoren der Studiensituation'?

. . Modell Modell Modell Modell Modell Modell Modell Modell
Erklarende Variablen

1 2 3 4 5 6 7 8
interne Einflussfaktoren
Studienverhalten?* 0,07 -0,02
akademische Integration®* 0,03 0,01
soziale Integration®* 0,171*= 0,04
Studienleistung® 0,18 0,12%
Fachidentifikation 0,10% 0,05%
externe Einflussfaktoren
Studienbedingungen 0,09 0,02
Beratung in Anspruch genommen -0,09 ** -0,03
Erwerbstatigkeit in der Vorlesungszeit
fachfern und weniger als 10 Stunden 0,20*** 0,16**
fachnah und weniger als 10 Stunden 0,36** 0,19*
fachfern und mehr als 10 Stunden -0,06 0,06
fachnah und mehr als 10 Stunden 0,11 -0,00
Finanzierungssicherheit® 0,11  0,07**
finanzielles Auskommen® 0,03 -0,00
n 1.205 1.205 1.205 1.205 1.205 1.205 1.205 1.205
Pseudo-R? (McFadden) 0,16 0,26 0,20 0,12 0,11 0,17 0,18 0,40

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
Anmerkungen:
Signifikanzniveau: * auf dem 5%-Niveau signifikant, ** auf dem 1%-Niveau signifikant, *** auf dem 0,1%-Niveau signifikant
1) Koeffizienten werden als average marginal effects ausgewiesen.
2) Kontrollvariablen: Geschlecht, Alter, Hochschulart, Fichergruppe, Abschlussart
3) Es werden Indizes auf Grundlage der Mittelwerte der Angaben in den Einzelitems gebildet

)

)
4) Angaben auf einer Skala von 1 = "trifft vollkommen zu" bis 5 = "trifft Gberhaupt nicht zu"
5) Angaben auf einer Skala von 1 = "zur oberen Leistungsgruppe" bis " 5 = "zur unteren Leistungsgruppe"
)

6) Angaben von 1 ="in hohem MaRe" bis 5 = "tiberhaupt nicht"
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Befunde:
In den ersten drei Regressionsmodellen werden die internen Einflussfaktoren des Studienab-
bruchs untersucht.

Aus Modell 1 geht hervor, dass das eigenaktive Studienverhalten und die soziale Integration
mit anderen Studierenden die Wahrscheinlichkeit des Studienerfolgs erhohen. Das Verhaltnis zum
akademischen Lehrpersonal hat hingegen keinen signifikanten Einfluss. Je eigenaktiver man das
Studium gestalten kann, desto eher wird man den Anforderungen des Studiums gerecht und er-
zielt einen Abschluss (Koeff. 0,068***). Die Aufnahme und die positive Gestaltung von Beziehun-
gen zu anderen Studierenden hat den starksten Einfluss auf die Studienerfolgswahrscheinlich-
keit (Koeff. 0.107***). Etwa 16% der Gesamtvarianz in Bezug auf die Erklarung des Studienerfolgs
werden durch diese Variablen aufgeklart. Das Modell legt nahe, dass es von grof3er Bedeutung ist,
wie sich die Studierenden die Studieninhalte erschlieen und mit welcher Intensitat sie geforder-
te Aufgaben angehen. Gleichzeitig ist es von entscheidender Bedeutung, wenn sie darlber hin-
aus in studentische Netzwerke eingebunden sind und die Ressourcen, die in diesen Netzwerken
zur Verfiigung stehen, nutzen kénnen. Der mangelnde Einfluss der Kommunikation mit den Leh-
renden auf den Studienerfolg bedeutet keinesfalls, dass ein intensiver Kontakt zu den Lehrkraften
bedeutungslos ist. Vielmehr weist das Ergebnis darauf hin, dass sowohl fiir Studienabbrecher als
auch fur Absolventen ein solcher intensiver Kontakt mit den Lehrenden wéhrend ihres Studiums
eher die Ausnahme war. Deshalb ist der Einfluss dieses Faktors auf den Studienerfolg unter den
gegenwadrtigen Bedingungen gering. Ein erfolgsférderndes Potential ist der Kommunikation mit
den Lehrenden aber, wie die Einzelauswertungen zeigen, mit groBBer Sicherheit zuzusprechen.

Modell 2 Giberpriift den Einfluss der Studienleistungen auf den Studienerfolg. Wenig tberra-
schend, erhéhen gute Studienleistungen die Erfolgswahrscheinlichkeit des Studienabschlusses
deutlich (Koeff. 0,181***). Auch die erklarte Varianz liegt bei 26% mit Hinzunahme dieser Variab-
le ungewohnlich hoch. Dies ist der Tatsache geschuldet, dass der Studienerfolg von den Studien-
leistungen stark abhdngig ist. Die Studienleistungen werden zudem subjektiv eingeschatzt, so
dass davon auszugehen ist, dass das Erreichen wie auch das Nichterreichen des Studienabschlus-
ses die Leistungseinschatzungen mit beeinflussen. Dennoch lasst sich nur ein bestimmter Teil des
Studienerfolgs tiber das Leistungsverhalten erkldren. Wie schon weiter oben dargestellt, spielen
beim Studienabbruch eine ganze Reihe weiter Aspekte eine Rolle, die dazu flihren konnen, dass
trotz guter Studienleistungen kein Studienabschluss erreicht wird.

Auch die Fachidentifikation, Gberprift im Modell 3, hat erheblichen positiven Einfluss auf die
Studienerfolgswahrscheinlichkeit (Koeff. 0.101***). Eine positive Identifikation mit der eigenen Fach-
kultur macht einen Abschluss wahrscheinlicher. Wie schon bei den Studienleistungen findet sich
hier eine vergleichsweise hohe erklarte Varianz von 20%. Das verstarkt noch einmal die Bedeut-
samkeit der Verbundenheit mit dem Studienfach als erfolgsférdernder Aspekt. Eine anhaltende
Identifikation mit dem Studienfach gehort zu den Voraussetzungen eines gelingenden Studiums.

Die Regressionsmodelle 4 bis 7 beinhalten die externen Faktoren des Studienabbruchs. In Mo-
dell 4 werden die Studienbedingungen kontrolliert. Es zeigt sich, dass je besser die Studienbe-
dingungen eingeschatzt werden, desto hoher ist die Wahrscheinlichkeit des Studienerfolgs (Ko-
eff. 0,091***). Die Fragen nach einem gegliederten und nachvollziehbaren Studienaufbau, einer
guten Organisation und fachlich ausgepragter Lehre sowie klar formulierten Studienanforderun-
gen spielen eine bedeutsame Rolle fiir den Studienerfolg.

Im Modell 5 wird Gberpriift, wie sich die Inanspruchnahme von Beratungsangeboten an der
Hochschule auf den Studienerfolg auswirkt. Es zeigt sich, dass Personen, die wahrend des Stu-
diums eine Beratungseinrichtung besucht haben, eine geringere Wahrscheinlichkeit dafiir aufwei-
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sen, das Studium erfolgreich abzuschlieBen (Koeff. -0,086**). Zwar sind die Griinde des Aufsu-
chens von Beratungseinrichtungen vielfdltig und stehen nicht zwangslaufig im Zusammenhang
mit einem drohenden Studienabbruch. Aber ganz offensichtlich gilt, dass diejenigen Studieren-
den haufiger eine Beratung aufsuchen, die das Studium nicht erfolgreich beenden. Das bedeutet
auch, dass es den Beratungseinrichtungen oftmals nicht gelingt, auf die Probleme von Studieren-
den so einzuwirken, dass ein erfolgreicher Studienabschluss méglich wird. Es kann im Rahmen
der vorliegenden Untersuchung allerdings nicht beantwortet werden, wann sich die Studieren-
den entschlieBen Beratungsangebote wahrzunehmen. Hier liegt eine mogliche Erkldrung fiir den
festzustellenden negativen Effekt, u. U. kommen abbruchgefahrdete Studierende zu spat zu den
Beratungseinrichtungen, die Schwierigkeiten haben eine solche Gréf3enordnung erreicht, dass
ein Studienabbruch nicht mehr verhindert werden kann.

Modell 6 geht der Frage nach, inwiefern sich Erwerbstatigkeit wahrend der Studienphase auf
den Studienerfolg auswirkt. Es zeigt sich, dass insbesondere die flir Erwerbstatigkeit aufgewende-
te Zeit die Studienerfolgswahrscheinlichkeit beeinflusst. Wer weniger als zehn Stunden pro Woche
erwerbstatig ist, weist eine deutlich hohere Wahrscheinlichkeit dafiir auf, das Studium erfolgreich
abzuschlieBen, als Studierende, die mehr als zehn Stunden arbeiten. Das heif3t im Umkehrschluss:
Wer mehr als zehn Stunden wahrend des Studiums arbeitet, unterliegt einem hoéheren Abbruch-
risiko. Interessant ist weiterhin, dass eine fachnahe Tatigkeit diese Effekte verstarkt. So steigt der
Koeffizient fir Exmatrikulierte mit weniger als zehn Arbeitsstunden in fachferner Tatigkeit von
0,204*** auf 0,358** fiir Personen mit gleicher Arbeitszeit in fachnaher Tatigkeit.

Modell 7 beschaftigt sich mit der finanziellen Ausstattung der Studierenden und ihrer Wir-
kung auf den Studienerfolg. Schatzen Exmatrikulierte ihre finanzielle Lage wahrend des Studiums
als sicher ein, so steigt auch die Wahrscheinlichkeit eines Studienabschlusses (Koeff. 0,112***). Flir
das Auskommen mit den finanziellen Mitteln zeigt sich ein solcher Zusammenhang nicht. Eine
finanziell bedingte Studienabbruchgefahrdung resultiert in erster Linie aus einer ungesicherten
Finanzierungsperspektive.

Im Modell 8 werden alle beschriebenen Einflussfaktoren simultan in das Regressionsmodell
aufgenommen und erlauben so, den relativen Einfluss der einzelnen Variablen unter Kontrolle al-
ler anderen abzuschatzen. Es zeigt sich, dass alle Effekte in ihrem Ausmaf3 geringer werden. Das
ist nicht verwunderlich, die Ursache fiir den geringeren Einfluss aller untersuchten Merkmale er-
gibt sich daraus, dass die Variablen untereinander in Beziehung stehen und sich so deren Einfluss
auf den Studienerfolg verringert. Allerdings bedeutet das nicht, dass die jeweiligen Faktoren fiir
den Studienerfolg bedeutungslos werden, je nach Ausgestaltung wirken sie sich allesamt forder-
lich auf den Studienerfolg aus.

So ergibt das Gesamtmodell zur Studiensituation und zum Studienverhalten, dass ein erfolgrei-
cher Studienabschluss umso wahrscheinlicher wird, je besser die Studierenden sozial an der Hoch-
schule integriert sind, je bessere Studienleistungen sie erreichen und je héher ihre Fachidentifi-
kation ausgepragt ist. Des Weiteren gilt, dass eine Erwerbstatigkeit von weniger als zehn Stunden
und eine langfristig gesicherte Studienfinanzierung ebenfalls die Wahrscheinlichkeit des Studien-
erfolgs erhoht. Es mag liberraschend erscheinen, dass eigenaktives Studienverhalten sowie die
Studienbedingungen bei gleichzeitiger Kontrolle aller Einflussfaktoren keinen signifikanten Erkla-
rungsbeitrag mehr leisten. Das kann allerdings nicht heil3en, dass diese Aspekte des Studienver-

16  Das zeigt sich auch dann, wenn man die Beratungsangebote einzeln in ihrer Wirkung auf die Studienabbruchent-
scheidung untersucht. Bis auf die ,Fachstudienberatung” und ,andere Beratungsformen” wird ein negativer Effekt
geschatzt. Die beiden Ausnahmen sind statistisch nicht signifikant.
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haltens und der Studiensituation bedeutungslos sind. Vielmehr sind deren positive Auswirkungen
in den anderen Merkmalen - vor allem in hohen Studienleistungen, intensiven Kontakt zu ande-
ren Studierenden und starker Fachverbundenheit — enthalten. Die hohen, fiir den Studienerfolg
entscheidenden, Studienleistungen oder auch die Fachidentifikation beruhen mit auf eigenakti-
ven Studienverhalten und entsprechenden Studienbedingungen.
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7.5  Exkurs: Ergebnisse der Befragung von Fakultats- und Fachbereichslei-
tungen zur Qualitatssicherung im Bachelorstudium

Im Rahmen des Projekts zur Untersuchung der Ursachen des Studienabbruchs an den Hochschu-
len des Landes Baden-Wirttemberg wurde neben der Befragung der Exmatrikulierten des Som-
mersemesters 2014 auch eine Befragung von Fakultéts- und Fachbereichsleitungen ausgewdhlter
Studienbereiche zu ihren Aktivitaten hinsichtlich der Sicherung des Studienerfolgs im Bachelor-
studium durchgefiihrt. Dieser Vorgehensweise liegt ein theoretisches Verstandnis des Studie-
nabbruchprozesses als Passungsfrage von Individuum und Institution zugrunde. Studienabbruch
ergibt sich demnach aus der mangelnden Korrespondenz von individuellen Studienvoraussetzun-
gen und Studierweisen auf der einen Seite und den institutionellen Bedingungen auf der anderen
Seite. Aus diesem Grund werden im Rahmen des Forschungsprojekts beide Seiten — sowohl das
Studienverhalten und die Abbruchmotivation der vorzeitig Exmatrikulierten einerseits als auch
das Agieren der Lehrenden und deren Gestaltung der Studienanforderungen und der Lehrkultur
andererseits — erkundet. Das Ziel der Fakultats- und Fachbereichsbefragung besteht darin, sowohl
die MalBnahmen, die derzeit zur Qualitatssicherung von Lehre und Studium ergriffen werden, als
auch die bestehenden Probleme zu dokumentieren, so wie sie sich aus Sicht der Fakultats- und
Fachbereichsleitungen darstellen.

Da aufgrund der fachspezifischen Bedingungen eine Analyse des institutionellen Handelns
nicht allgemein Uber alle Hochschularten und Fachergruppen hinweg erfolgen kann und aus ka-
pazitdaren Griinden nicht alle Fachkulturen in die Untersuchung einbezogen werden konnten,
beschrankt sich die Befragung der Fakultédts- und Fachbereichsleitungen auf ausgewahlte Stu-
dienbereiche; an Universitaten wird Betriebswirtschaftslehre, Germanistik und Physik sowie an
Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften ebenfalls Betriebswirtschaftslehre sowie Informatik
untersucht. Insgesamt beteiligten sich in Baden-Wiirttemberg von allen einbezogenen 84 Fakul-
taten und Fachbereichen 42 Einrichtungen. Das entspricht einem Gesamtriicklauf von 50%. Zwi-
schen den verschiedenen Studienbereichen kommt es dabei zu deutlichen Differenzen. Im Ein-
zelnen betragt die Beteiligungsquote an Universitaten: BWL 63%, Germanistik 36% und Physik
33%. An Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften haben 55% der Einrichtungen in BWL und
52% in Informatik an der Untersuchung teilgenommen. Die relativ geringe Beteiligung in Physik
fuhrt dazu, dass aus Griinden des Datenschutzes und der Reprasentativitdt der Ergebnisse keine
Daten zu den Physik-Fakultaten fiir Baden-Wirttemberg ausgewiesen werden kénnen. Aus die-
sem Grund werden im Fall von Physik die bundesweiten Daten dargestellt. Darliber hinaus kon-
nen auch fir Germanistik und BWL an Universitaten aufgrund geringer Fallzahlen fiir Baden-Wiirt-
temberg nur Tendenzaussagen gemacht werden.

Wahrnehmung von Studienabbruch als Problem

Ein praventiver und intervenierender Umgang der Fakultaten und Fachbereiche mit dem Prob-
lem Studienabbruch ist von einer Reihe von Aspekten abhdngig. Besondere Bedeutung kommt
dabei nicht nur der jeweiligen Hohe des Schwundes zu, sondern auch welcher Schwundwert
aus Sicht der Einrichtungen fiir vertretbar gehalten wird. Die befragten Fakultaten und Fachbe-
reiche wurden dementsprechend gebeten, zum einen die aktuelle Schwundquote in ihren Ba-
chelorstudiengdangen zu schatzen und zum anderen den aus ihrer Sicht vertretbaren Schwund-
wert anzugeben (Abb. 7.82). Aus der Differenz dieser beiden Werte kdnnen Schlussfolgerung zur
Wahrnehmung des Studienabbruchs als Problem gezogen werden. Es kann davon ausgegangen
werden, dass von den Fakultdten und Fachbereichen dann ein Handlungsbedarf zur Senkung des

1 Eine ausfuhrliche Darlegung der bundesweiten Ergebnisse dieser Untersuchung findet sich bei Heublein et al. (2015).
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Studienabbruchs gesehen wird, wenn die aktuell gegebene Uber der fiir vertretbar gehaltenen
Schwundquote liegt. Die von den Einrichtungen geschatzten Schwundquoten kénnen zudem
tendenziell mit den statistisch berechneten Studienabbruchquoten auf Basis des Absolventen-
jahrgangs 2012 ins Verhaltnis gesetzt werden.? Zu beachten ist dabei, dass es sich bei den Stu-
dienabbruchquoten nicht um Schwundquoten handelt, in die auch die Wechsler mit eingehen,
sowie um bundesweite Werte, da eine Berechnung von entsprechenden Quoten auf der Ebene
einzelner Bundeslander nicht moglich ist.

Der Studienbereich Physik an Universitaten zeichnet sich durch einen tiberdurchschnittlich
hohen Studienabbruch aus. Wahrend die Studienabbruchquote im Bachelorstudium Gber alle
Hochschularten und Fachergruppen hinweg 28% betragt, liegt die entsprechende Quote in Phy-
sik mit einem Anteil von 39% deutlich dariiber. Flir den Studienabbruch in der Fachergruppe Ma-
thematik und Naturwissenschaften, der der Studienbereich Physik zugeordnet ist, sind dabei in
vergleichsweise hohem Mal3e Leistungsprobleme der ausschlaggebende Grund.? Die Einschat-
zung der Physik-Einrichtungen zur Schwundquote weist eine hohe Korrespondenz mit der Stu-
dienabbruchquote auf. So schatzen sie die Schwundquote im Durchschnitt auf 38%. Der von den
Fakultaten der Physik flir vertretbar gehaltene Schwundwert liegt mit 31% etwas niedriger. Im Ver-
gleich zu den anderen Studienbereichen ist dabei auffdllig, dass sowohl die geschétzte als auch
die als akzeptabel empfundene Schwundquote in Physik an Universitaten am héchsten ausfallt.

Abb.7.82

Studienabbruchquote, von den Fakultats- und Fachbereichsleitungen geschéatzte und fiir vertretbar
gehaltene Schwundquote sowie Anteil der Einrichtungen, bei dem die geschatzte tiber der fir
vertretbar gehaltenen Quote liegt, nach Studienbereichen

Angaben in Prozent

Studienabbruchquo-
te Bachelor, Studien-
anfangerjahrgang

geschatzte Schwund-
quote ist groBer als
vertretbare Schwund-

durchschnittlich ge-  durchschnittlich fir
schatzte Schwund-  vertretbar gehaltene

2008/2009 quote Quote quote
Universitat
Physik! 39 38 31 52
Germanistik 37?2 (27) (18) (100)
Betriebswirtschaftslehre 26 (19) (14) (75)
Hochschule fiir angewandte
Wissenschaften
Informatik 34 31 21 75
Betriebswirtschaft 16 17 18 15

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
() aufgrund geringer Fallzahlen nur Tendenzaussagen

1) Aufgrund geringer Fallzahlen in Baden-Wirttemberg werden fiir Physik an Universitaten die Daten der bundesweiten Untersuchung
ausgewiesen.

2) Es handelt sich um die Studienabbruchquote des Studienbereichs Sprach- und Kulturwissenschaften.

2 Dabei darf jedoch nicht Gibersehen werden, dass die Schwundquoten einzelner Studiengange und die Studien-
abbruchquoten nicht identisch sind. Wahrend die Schwundquote den Anteil eines Immatrikulationsjahrgangs, der
einen konkreten Studiengang ohne Abschluss verlasst, angibt, handelt es sich bei der Studienabbruchquote um
einen statistisch berechneten Wert, bei dem ein Absolventenjahrgang mit den jeweils relevanten Studienanfanger-
jahrgdngen ins Verhdltnis gesetzt wird. Die Studienabbruchquote gibt dementsprechend Auskunft tiber den Anteil
eines Studienanfangerjahrgangs, der das Hochschulsystem ohne Abschluss verlasst.

3 siehe Kapitel 3.1
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Jedoch ist nur bei 52% der betreffenden Einrichtungen die geschatzte Schwundquote hoher aus
als die fiir akzeptabel gehaltene Quote. Es ist dementsprechend davon auszugehen, dass fast die
Halfte der Einrichtungen keine Notwendigkeit sieht, den Studienabbruch zu senken.

Wie auch fiir Physik ist fir Germanistik an Universitaten eine Giberdurchschnittlich hohe Stu-
dienabbruchquote von 37% kennzeichnend. Dabei gilt es zu beachten, dass es sich um die Studi-
enabbruchquote des Studienbereichs Sprach- und Kulturwissenschaften, die jedoch maf3geblich
auch durch das Fach Germanistik mitbestimmt wird. Der Studienabbruch in Sprach- und Kultur-
wissenschaften resultiert in besonderer Weise aus Motivationsdefiziten und dem Wunsch nach ei-
ner starker praktisch ausgerichteten Tatigkeit. Zwar féllt der von den Germanistik-Fakultaten ge-
schatzte Schwundwert mit 27% deutlich niedriger als die dargestellte Studienabbruchquote aus,
aber es darf in diesem Zusammenhang nicht Gibersehen werden, dass die befragten Fakultaten
auch Lehramtsstudiengdnge aufweisen, bei denen die durchschnittliche Studienabbruchquote
bei 12% liegt. Noch geringer als der geschatzte Wert fallt in Germanistik die als akzeptabel ein-
geschéatzte Schwundquote aus. Sie liegt lediglich bei 18%. Dementsprechend ist fiir die entspre-
chenden Einrichtungen eine hohe Problemwahrnehmung bezeichnend. So liegt die geschatzte
Schwundquote in der Regel Giber dem fiir vertretbar gehaltenen Wert.

Deutlich niedriger als in den anderen betrachteten universitdren Studienbereichen fallt die
Studienabbruchquote in BWL an Universitaten aus. 26% der betreffenden Bachelor-Studienan-
fanger des Jahrgangs 2008/09 haben das Hochschulsystem ohne Abschluss verlassen. Mit Werten
von 19% und 14% ist auch die geschatzte und fir vertretbar gehaltene Schwundquote in diesem
Studienbereich vergleichsweise gering. Dennoch sehen die universitaren BWL-Fakultaten mehr-
heitlich Handlungsbedarf zur Senkung des Studienabbruchs.

Etwa ein Drittel der Studienanfanger in Informatik an Hochschulen fiir angewandte Wissen-
schaften verlasst das Hochschulsystem ohne Abschluss. Fiir diesen Studienbereich ist somit ein
Uberdurchschnittlich hoher Studienabbruch bezeichnend, wobei Leistungsprobleme vergleichs-
weise haufig fur den Studienabbruch verantwortlich sind. Im Durchschnitt schatzen Fachberei-
che der Informatik ihre Schwundquote im Bachelorstudium auf 31%, es werden jedoch nur durch-
schnittlich 21% Schwund fiir vertretbar gehalten. Trotz ahnlicher Verlustquoten wird in Informatik
an Hochschulen fir angewandte Wissenschaften ein wesentlich gréerer Handlungsbedarf in Be-
zug auf die Senkung des Studienabbruchs gesehen als in Physik. So liegt bei 75% der Informatik-
Fachbereiche die aktuell geschatzte tber der fiir akzeptabel gehaltenen Schwundquote.

Mit einer Studienabbruchquote von 16% fallt der Studienabbruch in BWL an Hochschulen fiir
angewandte Wissenschaften am geringsten aus. Auch die von den BWL-Fachbereichen geschétz-
te und fiir akzeptabel gehaltene Schwundquote liegen mit 17% und 18% auf einem sehr niedri-
gen Niveau. Entsprechend des geringen Studienabbruchs und Schwunds wird auch nur von einer
Minderheit der Fachbereiche, die Notwendigkeit gesehen, den Studienabbruch zu senken (15%).

Bild der Lehrenden von den Studierenden

Die an den Fakultaten und Fachbereichen vorherrschende Sicht auf Studienabbruch wird durch
das Bild, das die Lehrenden von den Studierenden haben, mitbestimmt. In diesen Einstellungen
zeigt sich unter anderem, ob die Verantwortung fiir den Studienerfolg eher bei den Studierenden
oder bei der Hochschule und den Lehrenden gesehen wird (Abb. 7.83).

Die Physik-Fakultaten an Universitaten halten Studienabbruch mehrheitlich fiir notwendig, um
sich von Studierenden mit unzureichender fachlicher Eignung zu trennen. Die Verantwortung fir
den Studienerfolg sehen die Lehrenden in Physik allerdings nicht ausschlieBlich bei den Studie-
renden, sondern zu einem ahnlich hohen Anteil auch bei den Lehrenden. Die entsprechenden
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Einrichtungen tben dariiber hinaus weder liberdurchschnittlich Kritik an dem Zeitumfang, den
die Studierenden fiir das Studium aufbringen, noch an deren Studierfdhigkeit. Zwar wird an je-
der zweiten Physik-Fakultat die mehrheitlich Meinung geteilt, dass die Studierenden eine zu ge-
ringe Studierfahigkeit besitzen, in den anderen Studienbereichen wird in dieser Hinsicht jedoch
deutlich haufiger Kritik an den Studierenden gedufert.

Die Mitglieder der Germanistik-Fakultdten an Universitdten verorten die Verantwortung fiir
den Studienerfolg gleichermallen bei den Studierenden und den Lehrenden. An den entsprechen-
den Einrichtungen wird Studienabbruch gleichzeitig im Vergleich zu den anderen Studienberei-
chen am haufigsten fiir ein geeignetes Mittel gehalten, um sich von Studierenden zu trennen,
denen die fachliche Eignung fiir ein Germanistik-Studium fehlt. Da den Studienanfdangern in den
entsprechenden Bachelorstudiengangen zudem mehrheitlich eine zu geringe Studierfahigkeit
bescheinigt wird, erachten die Germanistik-Fakultdten auch vergleichsweise haufig ein Orientie-
rungssemester zu Studienbeginn zur Eingewohnung ins Studium flr notwendig.

Abb.7.83
Bild der Lehrenden von den Studierenden nach Studienbereichen
Angaben in Prozent

Universitst Hochschule fiir ange-
wandte Wissenschaften
Betriebswirt- Betriebswirt-
o L .
Physik Germanistik schaftslehre Informatik schaftslehre
Studienanfanger besitzen eine zu geringe Stu-
dierfahigkeit. 53 (67) (80) 75 54
In den Bachelorstudiengangen fehlt den Stu-
dienanfangern mindestens ein Semester zur
Anpassung an die hochschulischen Anforde- 48 ©7) (40) 63 =
rungen.
Die Verantwortung fiir den Studienerfolg liegt
bei den Studierenden selbst. & ©7) (60) 62 &
Die Studierenden investieren zu wenig Zeit in
das Studium. 2 (33) (60} 30 &
Ohne Studienabbruch ist es nicht moglich,
sich von den Studierenden mit unzureichen- 59 (67) (20) 37 62
der fachlicher Eignung zu trennen.
Die Verantwortung fiir den Studienerfolg liegt
bei den Lehrenden. = ©67) (20) 37 =

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wirttemberg 2016
() aufgrund geringer Fallzahlen nur Tendenzaussagen

1) Aufgrund geringer Fallzahlen in Baden-Wiirttemberg werden fiir Physik an Universitaten die Daten der bundesweiten Untersuchung
ausgewiesen.

Die Verantwortung fiir den Studienerfolg liegt nach Ansicht der Lehrenden in BWL an Universita-
ten in erster Linie bei den Studierenden und weniger stark bei den Lehrenden. Die Mehrheit der
entsprechenden Einrichtungen sieht die Ursachen fir Studienabbruch auch in der ungentigen-
den Studierfahigkeit der Studierenden und dem zu geringen Zeitaufwand, den die Studierenden
in das Studium investieren. Nur vergleichsweise selten sind die Lehrenden in BWL an Universitdten
jedoch der Meinung, dass den Studierenden ein Orientierungssemester zu Studienbeginn fehlt.

Die Gberwiegende Mehrheit der Lehrenden in Informatik an Hochschulen fiir angewandte
Wissenschaften ist der Meinung, dass die Studierenden eine zu geringe Studierfdhigkeit besit-
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zen und ihnen dementsprechend ein Semester zur Anpassung an die hochschulischen Anforde-
rungen fehlt. Die Verantwortung fiir den Studienerfolg sehen sie auch zu einem deutlich hohe-
ren Anteil bei den Studierenden als bei den Lehrenden selbst. Vergleichsweise selten besteht an
den Informatik-Fachbereichen die Ansicht, dass es ohne Studienabbruch nicht mdglich ist, sich
von Studierenden mit fehlender fachlicher Eignung zu trennen.

Ahnlich wie in BWL an Universitaten sind die Lehrenden in BWL an Hochschulen fiir ange-
wandte Wissenschaften der Meinung, dass die Verantwortung fiir den Studienerfolg eher bei den
Studierenden als bei den Lehrenden liegt. Trotz des relativ geringen Schwunds halten sie Studie-
nabbruch haufig furr ein probates Mittel, um sich von Studierenden, denen die fachliche Eignung
fir ein BWL-Studium fehlt, zu trennen. Gegeniiber den Studierenden nehmen die Lehrenden der
betreffenden Fachbereiche allerdings nur vergleichsweise selten eine kritische Haltung ein. Sel-
tener als in den meisten anderen Studienbereichen bescheinigen sie den Studierenden eine zu
geringe Studierfahigkeit und beklagen sie sich darliber, dass die Studierenden zu wenig Zeit in
das Studium investieren.

Zielsetzungen der Fakultdten und Fachbereiche

Die einzelnen Fakultaten und Fachbereiche in Baden-Wirttemberg verfolgen natdrlich eine gan-
ze Reihe von Zielen, von denen die Senkung des Studienabbruchs nur eines sein kann. Dem Ziel
,Senkung des Studienabbruchs” wird dabei allerdings in unterschiedlichem Mal3e Bedeutung zu-
gemessen (Abb. 7.84).

Physik-Fakultaten an Universitaten streben mit einem Anteil von 93% am haufigsten die Er-
héhung ihrer Forschungsleistung an. Obwohl der Schwund in Physik vergleichsweise hoch aus-
fallt, ist die Senkung des Studienabbruchs nur fiir eine Minderheit der Einrichtungen erklartes
Ziel (45%). Von hoher Bedeutung sind allerdings Ziele, die mit der Erhéhung des Studienerfolgs
in Zusammenhang stehen kdnnen, wie die Verbesserung der Lehrqualitat und der Studierbar-
keit der Studiengange.

Abb.7.84
Zielsetzungen nach Studienbereichen
Angaben in Prozent

Universitit Hochschule fiir ange-
wandte Wissenschaften
Physik? Germanistik Ei:\raiitt.:jcm :Z Informatik zi:;?zm :z
Forschungsleistung erhohen 93 (100) (60) 56 62
Lehrqualitat verbessern 90 (100) (80) 89 84
Studierbarkeit der Studiengange erhéhen 76 (100) (20) 55 46
I\Ir:eté;g?&onnalisierung des Studiums 69 (50) (60) 67 9
Sg:ggsst;:‘fihigung der Studierenden 48 (75) (40) 78 84
Studienabbruch senken 45 (25) (60) 56 15
Studienangebot erweitern 35 (25) (40) 56 38

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
() aufgrund geringer Fallzahlen nur Tendenzaussagen

1) Aufgrund geringer Fallzahlen in Baden-Wirttemberg werden fiir Physik an Universitaten die Daten der bundesweiten Untersuchung
ausgewiesen.
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Eine dhnliche Situation besteht an universitaren Germanistik-Fakultaten. An erster Stelle
steht der Ausbau der Forschungsleistungen. Obwohl die Vermeidung von Studienabbruch nur
an jeder vierten Germanistik-Fakultat unmittelbar angestrebt wird, setzt sich die Mehrheit der
Einrichtungen Ziele, die auch einen Einfluss auf den Studienabbruch haben kénnen. Dies betrifft
das Streben, die Qualitdt der Lehrveranstaltungen zu verbessern und die Studierbarkeit der Stu-
diengange zu erhdhen.

Trotz der vergleichsweise geringen Schwundquote spielt das Ziel ,Studienabbruch senken”
in BWL an Universitaten bei der Mehrheit der Einrichtungen eine Rolle (60%). Auf alle anderen
Studienbereiche trifft dies seltener zu. Eine noch gré3ere Bedeutung hat an den entsprechenden
Einrichtungen lediglich die Verbesserung der Lehrqualitat.

Neben der Erh6hung der Qualitat der Lehrveranstaltung steht in Informatik an Hochschulen
fiirangewandte Wissenschaften auch die Verbesserung der Berufsbefahigung der Studierenden
unter den Zielsetzungen der Fachbereiche an erster Stelle. Mit einem Anteil von 56% hat das Ziel,
den Studienabbruch zu reduzieren, entsprechend des hohen Schwunds in Informatik einen ho-
heren Stellenwert als in den meisten anderen Studienbereichen.

Fir BWL an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften ist sowohl der geringste Schwund
als auch der niedrigste Anteil an Einrichtungen, bei denen die aktuelle tber der fiir vertretbar ge-
haltenen Schwundquote liegt, kennzeichnend. Dementsprechend ist die Senkung des Studie-
nabbruchs auch nur bei vergleichsweise wenigen Fachbereichen ein erkldrtes Ziel (15%). Im Ge-
gensatz zu den anderen Fachkulturen spielt fiir die BWL-Fachbereiche die Internationalisierung
des Studiums die groBte Rolle (929%).

Indikatoren und MalSnahmen zur Sicherung des Studienerfolgs

In den vergangenen Jahren haben die Fakultdten und Fachbereiche der baden-wirttembergi-
schen Hochschulen eine Vielzahl von MaBnahmen zur Sicherung des Studienerfolgs ergriffen. Die-
se setzen bereits vor Studienbeginn z. B. mit umfangreichen Informationsangeboten fiir die Stu-
dienbewerber ein und reichen bis zu speziellen Unterstiitzungsmafinahmen bei der Erarbeitung
der Abschlussarbeit. Neben den praventiven und intervenierenden MaBnahmen stellen die von
den Fakultdten und Fachbereichen erfassten Indikatoren tber die Studierenden und den Studi-
enverlauf einen weiteren zentralen Aspekt dar, der das erfolgssichernde Handeln der Einrichtun-
gen mitbestimmt. Sowohl im Hinblick auf die durchgefiihrten MaBnahmen als auch in Bezug auf
die erfassten Indikatoren wird im Folgenden dargestellt, welche Aspekte in den fiinf untersuch-
ten Studienbereichen als Standard angesehen werden kdnnen, d. h. von der Mehrzahl der Fakul-
taten und Fachbereiche angewandt werden. Als Standard sind hier zwei Mal3e definiert: zum ei-
nen ein hoher Maf3stab, wenn die betreffenden Mal3nahmen bei mindestens 75% der Fakultaten
und Fachbereiche zum Einsatz kommen, und zum anderen ein niedriger Ma8stab, wenn die je-
weiligen MafBnahmen von mindestens 50% der Fakultaten und Fachbereiche angewandt werden.

» Informationsangebote fiir Studienbewerber
Das Bestreben der Fakultaten und Fachbereiche, den Studienerfolg zu sichern, beginnt mit der
Suche und Auswahl geeigneter Studienbewerber. Der Kontakt zu Studieninteressierten wird da-
bei liber verschiedene Informationswege hergestellt. Zum Standard der Informationsangebote
fur Studienbewerber gehoren in allen Studienbereichen allgemeine Informationsveranstaltun-
gen und gedruckte Informationsmaterialien (Abb. 7.85).

Mehr als drei von vier Physik-Fakultdten an Universitaten bieten dariiber hinaus gesonderte
Informationsveranstaltungen zur Studienberatung an. Auch ein spezielles Internetportal zur Stu-
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dieninformation, kooperative Informationsangebote und die Méglichkeit eines Schnupperstudi-
ums kommen an den entsprechenden Einrichtungen mehrheitlich zum Einsatz.

Die meisten dieser Informationsmoglichkeiten werden den Studienbewerbern auch von der Mehr-
heit der Germanistik- und BWL-Fakultaten an Universitaten bereitgestellt. Lediglich Informati-
onsangebote in Kooperation mit Schulen oder der Arbeitsagentur nutzt nur eine Minderheit der
Einrichtungen dieser beiden Studienbereiche.

Abb. 7.85
Standard-Informationsangebote fiir Studienbewerber nach Studienbereichen
Angaben in Prozent

. L Hochschule fiir angewandte
Universitat .
Wissenschaften
Betriebs- Betriebs-
o - )
Physik Germanistik wirtschaftslehre Informatik wirtschaftslehre

m Informations- m Informations- m Informations- m Informations- m Informations-
tage/ Tage der tage/ Tage der tage/ Tage der tage/ Tage der tage/ Tage der
offenen Tiir: 91% offenen Tir: offenen Tur: offenen Tiir: 82% offenen Tur: 93%

m gedruckte (75%) (100%) m gedruckte m gedruckte
Informationsma- m gedruckte m gedruckte Informations- Informationsma-
terialien: 91% Informations- Informations- materialien: 82% terialien: 93%

m gesonderte magerlallen: matinallen: m kooperative
Informations- (75%) (100%) Informations-
veranstaltung m spezielles Inter-  m spezielles Inter- angebote (z. B.
zur Studien- netportal zur netportal zur mit Schulen, der

_— beratung: 76% Studieninforma- Studieninforma- Arbeitsagentur):
0= ion: 9 ion: 0/ 0
Standard tion: (75%) tion: (80%) 86%
m gesonderte m spezielles Inter-
Informations- netportal zur
veranstaltung Studieninforma-
zur Studien-be- tion: 79%
ratung: (80%) m gesonderte
Informations-
veranstaltung
zur Studien-
beratung: 79%

m spezielles Inter-  m Self-Assessment: ® Schnupperstudi- | m gesonderte
netportal zur (50%) um/Probestudi- Informations-
Studieninforma- g Schnupperstudi- um: (60%) veranstaltung
tion: 71% um/Probestudi- zur Studien-

m kooperative um: (50%) beratung: 64%
Informations- m gesonderte
angebote (z.B. Informations-
mit S.chulen, der veranstaltung
Arbeitsagentur): zur Studienbera-

0
50%- 64% ) tung: (50%)
Standard ™ Schnupperstudi-
um/Probestudi-
um: 55%

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
() aufgrund geringer Fallzahlen nur Tendenzaussagen
1) Aufgrund geringer Fallzahlen in Baden-Wiirttemberg werden fir Physik an Universitaten die Daten der bundesweiten Untersuchung
ausgewiesen.
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In Informatik an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften geht das Standard-Reper-
toire der Informationsangebote nicht tiber Informationsveranstaltungen zu allgemeinen Themen
und zur Studienberatung sowie gedruckte Informationsmaterialien hinaus.

Eine ganze Reihe von Informationsangeboten gehort an BWL-Fachbereichen an Hochschu-
len fliir angewandte Wissenschaften zum Standard, den mehr als 75% der betreffenden Einrich-
tungen den Studienbewerbern offerieren. Die gewahlten MaBnahmen entsprechen dabei wei-
testgehend den Angeboten, die auch in den anderen Studienbereichen die Regel sind.

» Einflihrungsangebote fiir Studienanfdnger

Da der Studieneinstieg eine besonders sensible Phase darstellt, bieten die Hochschulen in Baden-
Wirttemberg den Studienanfangern zum Studienstart spezielle Lehr- und Unterstiitzungsformen
an, um ihnen den Einstieg ins Studium zu erleichtern. Dabei ldsst sich ebenfalls ein Standard-Re-
pertoire konstatieren, das in den meisten Studienbereichen weit verbreitet ist. Dazu gehoren Ein-
fihrungswochen bzw. -tage, Einflihrungstutorien und Briickenkurse (Abb. 7.86).

Diese Standard-UnterstlitzungsmalBnahmen zu Studienbeginn kommen auch bei jeweils mehr als
75% der universitaren Physik-Fakultdaten zum Einsatz. Daruber hinaus spielt im Studienbereich
Physik auch der Einsatz von Mentoren eine grof3e Rolle. In Germanistik sowie in BWL an Univer-
sitdten werden neben den beschriebenen Standardangeboten mehrheitlich auch Kurse zu wis-

Abb.7.86
Standard-Einfiihrungsangebote fiir Studienanfanger nach Studienbereichen
Angaben in Prozent

Hochschule fiir angewandte

Universitat R
Wissenschaften

Betriebs-
wirtschaftslehre

Betriebs-

. Informatik
wirtschaftslehre

Physik’ Germanistik

m Einflhrungs- m Einflhrungs- m Einfihrungswo- m Kurse zu wis-

woche/-tage: woche/-tage: che/-tage: senschaftlichen
91% (75%) (100%) Arbeitsmetho-
m Briickenkurse:  m Einfiihrungstu- Kurse zu wissen- den: (100%)
76% torien: (75%) schaftlichen Ar- m Einfiihrungswo-
75%.- m Einfihrungstu- beitsmethoden: che/-tage: (85%)

(100%)

Standard torien: 76%
m Einsatzvon Men- m Kurse zu wis- Briickenkurse: m Briickenkurse: m Briickenkurse:
toren: 67% senschaftlichen (60%) 73% 69%
Arbeltsn;etho— Einfiihrungstu- | m Einfiihrungs- m Kurse zu Zeitma-
den: (50%) torien: (60%) woche/-tage: nagement/zur
i 2 Zefer 64% Selbstorganisati-
) nagement/zur | m Einsatzvon on des Sot“d"
go A’;j d Selbstorganisati- | Mentoren: 55% ums: 69%
tandar on des Studi- m Einflhrungs-

ums: (60%)

Einsatz von Men-
toren: (60%)

tutorien: 54%

() aufgrund geringer Fallzahlen nur Tendenzaussagen
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senschaftlichen Arbeitsmethoden angeboten. Dartiber hinaus sind fiir betriebswirtschaftliche Fa-
kultdten noch weitere Einflihrungsangebote bezeichnend.

Informatik-Fachbereiche an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften sind demge-
geniber bei der Gestaltung des Studieneinstiegs weniger aktiv. Keines der Unterstiitzungsan-
gebote zu Studienbeginn wird von mehr als 75% der betreffenden Einrichtungen genutzt. Mehr-
heitlich greifen sie jedoch auf Briickenkurse, Einflihrungsveranstaltungen und Mentoren zurlck.

Verschiedene MaBnahmen kommen bei der Giberwiegenden Mehrheit der BWL-Fachberei-
che an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften zum Einsatz. Neben den Standard-Ange-
boten, auf die in fast allen Studienbereichen Wert gelegt wird, betrifft dies auch spezielle Kurse
zu wissenschaftlichen Arbeitsmethoden und zum Zeitmanagement.

» Daten (liber den Bildungsweg der Studienanfidnger und den Studienverlauf

Die Fakultaten und Fachbereiche haben die Moglichkeit, sowohl tiber die Studienanfanger als
auch iber den weiteren Studienverlauf der Studierenden eine Reihe von Informationen zu erfas-
sen, die einen groBen Beitrag fiir eine effektive Gestaltung der Qualitatssicherung leisten konnen.
In Bezug auf die Studienanfanger in den Bachelorstudiengdngen betrifft dies Informationen tber
den Bildungsweg, die Ausbildungsschwerpunkte und die erreichten Leistungsergebnisse. Zudem
kdnnen beispielsweise Daten zu den erworbenen ECTS-Punkten und den Priifungsergebnissen
der Studierenden wichtige Erkenntnisse iber den Fortschritt im Studienverlauf liefern (Abb. 7.87).

In Physik an Universitaten werden Informationen zu den Studienanfangern nur von einer
Minderheit der Fakultaten erhoben. Keiner der entsprechenden Indikatoren gehért zum Standard
der erfassten Informationen. Zu den Standard-Informationen zdhlen in diesem Studienbereich
lediglich Daten Uber den Studienverlauf, wobei vor allem studentische Bewertungen der Studi-
enbedingungen, die durchschnittliche Studiendauer sowie die Schwundquote von der liberwie-
genden Mehrheit der Fakultaten registriert werden.

Zu den Standard-Indikatoren, die von mehr als 75% der Fakultdten und Fachbereiche erfasst
werden, gehort in Germanistik an Universitaten lediglich die Schwundquote. Dartiber hinaus in-
formiert sich etwa die Halfte der entsprechenden Einrichtungen Uber verschiedene Aspekte der
Studienvorphase und des Studienverlaufs. Dazu gehoéren beispielsweise die Art der Hochschul-
zugangsberechtigung, die dabei erreichte Durchschnittsnote sowie die Quote der nicht bestan-
denen Priifungen.

Wie auch in Physik umfassen die Standard-Indikatoren in BWL an Universitaten hauptsach-
lich Daten {iber den Studienverlauf. Besonders hohe Anteile von Einrichtungen informieren sich
dabei Uber die Prifungsleistungen, die durchschnittliche Studiendauer und die Bewertung der
Studienbedingungen durch die Studierenden. In Bezug auf die Studienanfanger registrieren die
betreffenden Fakultaten mehrheitlich lediglich das Abschneiden bei Erwerb der Hochschulzu-
gangsberechtigung.

In Informatik an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften ist die Informationssituati-
on weniger glinstig. Zwar werden verschiedene Indikatoren von der Mehrheit der Fachbereiche
erfasst, aber kein Aspekt kann zum Standard gezahlt werden, Uber den sich mehr als 75% der In-
formatik-Fachbereiche informieren.

Deutlich aktiver bei der Erhebung von Daten Uber die Studienanfanger und den Studienverlauf
sind die BWL-Fachbereiche an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften. Sowohl die Art und
die Durchschnittsnote der Hochschulzugangsberechtigung als auch die studentische Sicht auf
die Studienbedingungen und verschiedene Informationen iber das Abschneiden der Studieren-
den in den Prifungen werden von der Gberwiegenden Mehrheit der Einrichtungen registriert.
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Abb.7.87

Standard-Informationen liber die Studienanféanger und den Studienverlauf, die von den Fakultaten
und Fachbereichen erfasst werden, nach Studienbereich
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Hinzu kommen eine ganze Reihe weiterer Indikatoren, die von mindestens jedem zweiten Fach-
bereich erfasst werden.

» Lehr- und Betreuungsangebote im Studienverlauf
Nicht nur zu Studienbeginn, sondern ebenso im gesamten Verlauf des Studiums wird von den Fa-
kultaten und Fachbereichen in Baden-Wiirttemberg eine Reihe von MaBnahmen realisiert, die der
Verbesserung der Lehrqualitdt sowie der Erhohung des Studienerfolgs dienen. Einen hohen Stellen-
wert haben dabei vor allem die Studienfachberatung, Tutorien und Weiterbildungen der Lehrenden
in Hochschuldidaktik. Uber alle untersuchten Studienbereiche hinweg finden diese MaBhahmen
an der Mehrheit der Fakultaten und Fachbereiche statt. Sehr verbreitet ist in den meisten Fachkul-
turen auch die Durchfiihrung von Absolventenbefragungen zum Studienabschluss (Abb. 7.88).
An Physik-Fakultdten an Universitaten finden nicht nur diese Standardmafnahmen sehr haufig
statt, sondern auch die organisierte Zusammenarbeit der Studierenden in Klein- und Lerngrup-
pen sowie verpflichtende Beratungsgesprache fiir Studierende mit Leistungsproblemen.

In Germanistik an Universitaten konzentrieren sich die durchgefiihrten MaBnahmen auf die
dargestellten Standardangebote, die in allen Studienbereichen eine weite Verbreitung genielen.

Abb.7.88
Standard-Lehr- und Betreuungsangebote im Studienverlauf nach Studienbereichen
Angaben in Prozent
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Neben dem Standardrepertoire an Lehr- und Betreuungsangeboten im Studienverlauf ist dem-
gegeniber an universitaren BWL-Fakultdten der Einsatz von Mentoren sehr beliebt.

Uber Studienfachberatung, Tutorien und Didaktik-Weiterbildungen fiir Lehrende spielt in In-
formatik und BWL an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften auch Arbeit in Klein- und Lern-
gruppen eine grof3e Rolle. BWL-Fachbereiche setzen zudem mehrheitlich auch Lehrveranstaltun-
gen zur Erarbeitung der Abschlussarbeit ein.

Situation der Qualitdtssicherung an den Fakultéten und Fachbereichen

Die Sicherung des Studienerfolgs ist fiir die Fakultdten und Fachbereiche eine herausfordernde
Aufgabe. Die vorherrschende Sicht auf Qualitatssicherung an den betreffenden Einrichtungen
hat dabei entscheidenden Einfluss darauf, mit welchem Aufwand und Engagement entsprechen-
de MaBBnahmen durchgefiihrt werden. Nur wenn die Mitglieder der Fakultdten und Fachbereiche
von der Notwendigkeit und dem Sinn qualitatssichernder MaBBnahmen tiberzeugt sind, wird Qua-
litdtssicherung mit dem dafiir notwendigen Einsatz betrieben (Abb. 7.89).

Entsprechend des hohen Schwunds in Physik stellt Studienabbruch an den betreffenden Fa-
kultaten vergleichsweise haufig ein vorrangiges Thema dar (33%). Allerdings trifft dies auch in
diesem Studienbereich nur auf eine Minderheit der Einrichtungen zu. Qualitatssicherung wird
von den Mitgliedern der Physik-Fakultdten mehrheitlich mit groBem Engagement und auf Basis
eigener Uberzeugungen durchgefiihrt. Nur relativ selten fiihlen sie sich von auBen zur Durchfiih-
rung entsprechender Malnahmen gezwungen (33%) und dul3ern sie Zweifel an deren Sinn (7%).

Abb.7.89
Situation der Qualitatssicherung nach Studienbereichen
Angaben in Prozent

Hochschule fiir ange-

Universitdt wandte Wissenschaften
Betriebswirt- Betriebswirt-
4 . )
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rangiges Thema.

Fur weitere MaBnahmen zur Sicherung des
Studienerfolgs fehlt an unserer Fakultat/un- 40 (100) (40) 50 23
serem Fachbereich das Personal.

Fir ein effektives Qualitdtsmanagement feh-
len an unserer Fakultdt/unserem Fachbereich 25 (67) (60) 25 8
finanzielle Mittel.

Die Fakultat/der Fachbereich wird von auf3en
(z. B. durch die Hochschulleitung, Akkreditie- 33 (67) (20) 63 61
rung) zur Qualitatssicherung gezwungen.

Qualitdtssicherung wird von den meisten
Mitgliedern der Fakultdt/des Fachbereichs 53 (33) (100) 62 70
mit groBem Engagement durchgefihrt.

Die Beschaftigung mit Qualitatssicherung

halt von der eigentlichen Arbeit ab. 3 (67) L 2 30

Die MaBnahmen zur Qualitatssicherung an
unserer Fakultdt erbringen keinen Gewinn 7 (33) (20) 25 39
fuir den Studienerfolg.
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Trotz eines vergleichsweise hohen Schwunds stellt Studienabbruch in Germanistik an Universi-
taten kein vorrangiges Thema dar. Gleichzeitig gestaltet sich die Situation der Qualitatssicherung
in diesem Studienbereich am problematischsten. So sehen sich die betreffenden Fakultaten ver-
gleichsweise haufig von auen zur Durchfiihrung von qualitatssichernden MaBnahmen gezwun-
gen (67%). Dafiir fehlen ihnen jedoch mehrheitlich personelle Ressourcen (100%) und finanzielle
Mittel (67%). Korrespondierend mit dieser problematischen Situation ist auch die Skepsis gegen-
Uber Qualitadtssicherung in dieser Fachkultur sehr verbreitet. In Germanistik wird von den Mitglie-
dern der Mehrzahl der Fakultdten die Ansicht vertreten, dass Qualitatssicherung von der eigent-
lichen Arbeit abhélt (67%). An jeder dritten Einrichtung wird sogar der Gewinn entsprechender
MaBnahmen fir den Studienerfolg bezweifelt.

Obwohl der Schwund in BWL an Universitaten vergleichsweise gering ausfallt, sehen die Fa-
kultdten mehrheitlich Handlungsbedarf zur Senkung des Studienabbruchs. Dementsprechend
stellt Studienabbruch auch bei einem relativ gro3en Anteil von 40% der Fakultdten ein vorrangi-
ges Thema dar. Die BWL-Fakultdten fiihren Qualitatssicherung auch am hadufigsten mit groem
Engagement (100%) und am seltensten aufgrund duBeren Zwangs durch (20%). Fiir ein effekti-
ves Qualitdtsmanagement wiinschen sie sich jedoch mehrheitlich mehr finanzielle Mittel (60%).

Fir Informatik an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften ist eine dhnliche Situation
wie flr Physik an Universitaten bezeichnend. Aufgrund des relativ hohen Schwunds findet an den
entsprechenden Fachbereichen noch vergleichsweise haufig eine intensive Auseinandersetzung
mit dem Thema Studienabbruch statt (38%). Obwohl die Informatik-Einrichtungen mehrheitlich
berichten, dass sie von auf3en zur Qualitatssicherung gezwungen werden (63%), werden die ent-
sprechenden MaBBnahmen von den Mitgliedern der Mehrzahl der Fachbereiche mit groBem En-
gagement durchgefiihrt (62%).

Betriebswirtschaftliche Fachbereiche an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften
zeichnen sich dadurch aus, dass Studienabbruch kein vorrangiges Thema darstellt (0%) und dass
relativ haufig Zweifel am Sinn qualitdtssichernder Malinahmen gedulBert werden (39%). Gleich-
zeitig wird Qualitatssicherung jedoch von der tiberwiegenden Mehrheit der BWL-Fachbereiche
mit groBem Engagement durchgefiihrt (70%). Nur selten berichten sie zudem von personellen
und finanziellen Problemen (23% bzw. 8%).

Probleme bei der Sicherung des Studienerfolgs

Die Probleme bei der Sicherung des Studienerfolgs konnen sehr vielfaltig sein. Die Rahmenbedin-

gungen bei der Qualitatssicherung und die dabei bestehenden Probleme kénnen gro3en Einfluss

sowohl auf den Erfolg entsprechender Bemiihungen als auch auf die Motivation der Fakultdten

und Fachbereiche bei der Durchfiihrung qualitdtssichernder Malinahmen haben. In der Befragung

der Fakultdten und Fachbereiche der baden-wiirttembergischen Hochschulen wurde die Bedeu-

tung einer Vielzahl von Problemen erhoben, die in fiinf Gruppen eingeteilt werden kénnen. Im

Sinne der Ubersichtlichkeit konzentrieren sich die folgenden Darstellungen auf diese Problem-

gruppen. Dabei wird untersucht, welcher Anteil der Fakultdaten und Fachbereiche mindestens ei-

nen der Aspekte aus den verschiedenen Bereichen als problematisch einschatzt.

1. Probleme in Bezug auf die personellen Kapazititen (z. B. Uberlastung der Hochschullehrer)

2. Probleme in finanzieller Hinsicht (z. B. zu geringe finanzielle Mittel fir die Lehre)

3. Probleme in Bezug auf die Lehre (z. B. mangelnde Betreuung der Studierenden durch die
Hochschullehrer)

4. Probleme in administrativer Hinsicht (z. B. zu geringe Unterstlitzung durch die Hochschul-
leitung)
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5. Probleme in Bezug auf die Studienorganisation und Priifungsmodalitaten (z. B. Differenzen
zwischen Lehrinhalten und Priifungsanforderungen)

Fehlendes Personal und ein Mangel an finanziellen Mitteln stellen in Physik an Universitaten die
gréBten Probleme bei der Sicherung des Studienerfolgs dar. Eine Uberlastung der Hochschulleh-
rer und eine zu geringe finanzielle Ausstattung der Forschung werden dabei am haufigsten kriti-
siert. Jeweils die Halfte der betreffenden Fakultdten sieht zudem Probleme in Bezug auf die Leh-
re und in administrativer Hinsicht. Als einzelne Kritikpunkte an der Gestaltung der Lehre bei der
Sicherung des Studienerfolgs spielen die Vorrangstellung der Forschung vor der Lehre sowie die
geringe Anerkennung der Lehre die gré3te Rolle. In administrativer Hinsicht wiinschen sich die
Physik-Fakultaten am starksten mehr Daten Uber den Studienverlauf, die fir eine effektive Gestal-
tung des Qualitdatsmanagements genutzt werden konnen. Nur ein Drittel der betreffenden Ein-
richtungen sieht Schwierigkeiten in Bezug auf die Studienorganisation und die Priiffungsmoda-
litaten (Abb. 7.90).

Abb.7.90
Problemgruppen bei der Sicherung des Studienerfolgs nach Studienbereichen
Angaben in Prozent

Universitit Hochschule fiir ange-

wandte Wissenschaften

Physik! Germanistik 2::\2?:;7:;: :3 Informatik 2::;?27::::2
Egc;)l;l;;g?eig Bezug auf die personellen 76 (100) (80) 75 54
Probleme in finanzieller Hinsicht 74 (67) (80) 63 69
Probleme in Bezug auf die Lehre 50 (67) (20) 25 15
Probleme in administrativer Hinsicht 50 (33) (80) 63 8
brgameation ind die Prifungsmodalititen 30 (100 © % 8
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Universitare Fakultaten der Germanistik sehen die meisten Probleme in der personellen Ausstat-
tung der Lehre. Die tiberwiegende Mehrheit der Einrichtungen beklagt fehlendes Lehrpersonal
und eine Uberlastung der Hochschullehrer. In dhnlich hohem Mal3e wird auch die Gestaltung der
Studienorganisation und der Priifungsmodalitdten bei der Sicherung des Studienerfolgs als prob-
lematisch angesehen. Dieser Problembereich ist damit in Germanistik von wesentlich héherer Be-
deutung als in den anderen untersuchten Studienbereichen. Mehrheitlich wird in dieser Fachkul-
tur zudem Kritik an dem Umfang der finanziellen Mittel und an der Organisation der Lehre gelibt.
Von der iberwiegenden Mehrheit der BWL-Fakultdten an Universitaten werden bei der Qualitats-
sicherung Schwierigkeiten in personeller, finanzieller und administrativer Hinsicht gesehen. Vor
allem im Hinblick auf die administrative Organisation qualitatssichernder MaBnahmen wird eine
Vielzahl von Aspekten vergleichsweise hdufig von den Einrichtungen kritisiert. Die hdufig genann-
ten Kritikpunkte reichen von fehlenden Daten iber den Studienverlauf Giber Uneinigkeit unter den
Lehrenden Uber das Vorgehen und die Ziele der Qualitatssicherung bis hin zu fehlender Unter-
stlitzung durch die Hochschulleitung. Eine deutlich geringere Rolle spielen demgegentiber pro-
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blematische Aspekte in der Gestaltung der Lehre. Kaum Schwierigkeiten bestehen an den betref-
fenden Fakultaten zudem im Hinblick auf die Studienorganisation und die Priifungsmodalitaten.

In Informatik an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften stehen personelle Proble-
me an erster Stelle, wobei die Fachbereiche vor allem die Uberlastung der Lehrenden kritisie-
ren. Wie auch in BWL an Universitdten spielen in Informatik administrative Probleme mehrheit-
lich eine Rolle. Von dhnlich hoher Bedeutung sind auch finanzielle Schwierigkeiten. Sowohl die
Lehre als auch die Studienorganisation werden demgegeniiber in deutlich geringerem Mal3e als
problematisch empfunden.

Fachbereiche der BWL an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften Giben am haufigs-
ten Kritik an den fiir die Qualitatssicherung zur Verfligung stehenden finanziellen Mittel, gefolgt
von der personellen Ausstattung. Die beiden am haufigsten genannten Einzelkritikpunkte stel-
len dementsprechend die Uberlastung der Hochschullehrer sowie fehlende finanzielle Mittel fiir
die Forschung dar. Die weiteren Problembereiche sind in diesem Studienbereich demgegeniiber
kaum relevant.
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Studienabbrecher treten mit dem Verlassen der Hochschule in eine Phase der beruflichen Neuorien-
tierung ein. Uberlegungen, welche beruflichen Alternativen zu einem Studium in Betracht kommen,
werden haufig schon wahrend des Studiums angestellt. Nicht selten stehen konkrete Optionen auch
bereits fest, bevor die Exmatrikulation tatsachlich erfolgt. Eine Mdglichkeit besteht darin, nach Stu-
dienabbruch direkt in eine Erwerbstatigkeit Gberzugehen, zum Beispiel ankniipfend an eine bereits
abgeschlossene berufliche Ausbildung vor Aufnahme des Studiums oder durch berufliche Kontakte
aus dem abgebrochenen Studium. Eine weitere Option fiir Studienabbrecher kann der Ubergang in
eine Qualifizierung im Berufsbildungssystem (schulische oder betriebliche Ausbildung) darstellen.
Insbesondere Studienabbrecher ohne berufliche Vorerfahrungen vor Aufnahme ihres Erststudiums
konnen auf diesem Wege den Erwerb eines (ersten) berufsqualifizierenden Abschlusses realisieren.
Die Zeit unmittelbar nach Studienabbruch kann zudem aber auch als eine Ubergangsphase genutzt
werden, in der die Exmatrikulierten zunachst bestimmte berufliche Erfahrungen sammeln (z. B.im
Rahmen von Praktika) oder private Belange (Elternzeit/Familientatigkeiten) im Vordergrund stehen.

Insbesondere die Gewinnung von Studienabbrechern fiir eine berufliche Ausbildung, hat vor
dem Hintergrund einer zunehmenden Zahl von unbesetzten Ausbildungsstellen in der bildungs-
politischen Diskussion der vergangenen Jahre vermehrt an Bedeutung gewonnen (BIBB, 2015, bzw.
Bundesinstitut fir Berufsbildung, 2015 Troltsch et al., 2012). Einer stérkeren Mobilisierung von Stu-
dienabbrechern fur das System der beruflichen Bildung, wird dabei das Potenzial zugeschrieben,
einem moglichen zukiinftigen Mangel an beruflich qualifizierten Fachkraften in bestimmten Wirt-
schaftszweigen entgegenzuwirken. Das Bestreben, die Zielgruppe der Studienabbrecher fiir das
Berufsbildungssystem zu gewinnen, manifestiert sich auf politischer Ebene schlie3lich auch in der
Forderung von speziellen, auf (potentielle) Studienabbrecher ausgerichteten Beratungsangebo-
ten und Initiativen. Hier ist insbesondere auf das 2015 vom Bundesministerium fiir Bildung und
Forschung (BMBF) initiierte Forderprogramm ,Jobstarter Plus” zu verweisen, in dessen Rahmen
inzwischen vielfdltige Projekte entstanden sind. So wurde in Baden-Wirttemberg beispielsweise
das Jobstarter-Projekt,Finish IT 2.0” gegriindet, dessen Ziel die Etablierung eines Netzwerkes zur
Vermittlung von Studienabbrechern in eine Berufsausbildung im IT-Bereich ist.

Im folgenden Abschnitt steht auf Basis der Exmatrikuliertenbefragung an den Hochschulen
Baden-Wirttembergs die Frage im Fokus, welchen Tatigkeiten die baden-wiirttembergischen
Studienabbrecher ein halbes Jahr nach Verlassen der Hochschule nachgehen. Betrachtet wird
dariiber hinaus, auf welchen Wegen der Ubergang in diese Tatigkeit erfolgt, welche Rolle Bera-
tungsinstanzen dabei spielen und schlie3lich auch wie zufrieden die Exmatrikulierten in Baden-
Wirttemberg mit ihren derzeit ausgelibten Tatigkeiten sind.

Im Zusammenhang mit diesen Fragen der beruflichen Neuorientierung von Studienabbre-
chern kénnte von Bedeutung sein, dass Studienabbrecher in Baden-Wirttemberg (sofern sie nicht
beabsichtigen, das Bundesland zu verlassen) vergleichsweise glinstige regionale Arbeitsmarktbe-
dingungen vorfinden. Als Indiz hierfiir lasst sich unter anderem die im bundesweiten Vergleich
geringe Arbeitslosenquote im Land Baden-Wirttemberg heranziehen (vgl. BA, 2016a, bzw. Bun-
desagentur fur Arbeit, 2016a). Weiterhin diirfte eine Rolle spielen, dass sich in den vergangenen
Jahren auch im Land Baden-Wiirttemberg der Trend einer zunehmenden Zahl von unbesetzten
Ausbildungsstellen zeigt (vgl. BA, 2016b, bzw. Bundesagentur fir Arbeit, 2016b). Alle diese Ent-
wicklungen werden sich auf das bundeslandspezifische Ubergangsverhalten von Studienabbre-
chern auswirken.
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8.1 Derzeitige Tatigkeit

Ein halbes Jahr nach Exmatrikulation haben 44% der Studienabbrecher in Baden-Wiirttemberg
eine Berufsausbildung aufgenommen, hierbei entfallen 14% auf schulische und 30% auf betrieb-
liche Berufsausbildungen (Abb. 8.1). Insgesamt knapp jeder dritte Studienabbrecher in Baden-
Wiirttemberg (32%) ist hingegen in eine Berufstitigkeit (ibergegangen: Uberwiegend handelt es
sich hierbei um unbefristete (14%) sowie befristete Anstellungen (13%). Weitere 4% der Studien-
abbrecher sind ein halbes Jahr nach Verlassen der Hochschule selbstandig bzw. freiberuflich ta-
tig, 2% arbeiten als Beamte. Ein relativ geringer Teil der Studienabbrecher befindet sich zum Be-
fragungszeitpunkt in einer Ubergangstitigkeit: 5% gehen einem Praktikum nach, 2% geben als
derzeitige Tatigkeit eine Familientatigkeit bzw. Elternzeit an. Etwa jeder zehnte Studienabbrecher
in Baden-Wiirttemberg (11%) ist ein halbes Jahr nach Exmatrikulation noch arbeitslos.

Abb. 8.1
Tatigkeiten ein halbes Jahr nach Exmatrikulation bei Studienabbrechern und Absolventen
Angaben in Prozent

Tatigkeit Abbrecher Absolventen
bin Student/in = 33
promoviere = 3
Berufsausbildung insg. 44 2
schulische Berufsausbildung 14 1
betriebliche Berufsausbildung 30 2
Berufstatigkeit insg. 32 37
selbstandig, freiberuflich 4 2
befristet angestellt 13 15
unbefristet angestellt 14 15
Beamte/r 2 5
eine weitere an das Examen 0 10
anschlieBende Ausbildung
arbeitslos 11 6
Familientatigkeit/Elternzeit 2 1
Praktikum 5 5
etwas anderes 6 2

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

Auf Basis der bundesweiten Exmatrikuliertenstudie (Heublein et al., 2016) lasst sich des Weiteren
zeigen, dass im Vergleich zur zuletzt durchgefiihrten Befragung der Exmatrikulierten des Studien-
jahres 2007/08 der Anteil Studienabbrecher, die nach Verlassen der Hochschule eine Berufsaus-
bildung aufgenommen haben, deutlich angestiegen ist (von 22% auf 43%). Eine Berufstatigkeit
wird hingegen seltener aufgenommen, als dies noch bei den Exmatrikulierten des Jahres 2008 zu
beobachten war (30% gegeniiber 42%). Zwar liegen fiir das Land Baden-Wiirttemberg keine Ver-
gleichszahlen fiir einen entsprechenden Zeitvergleich vor. Es ist aber anzunehmen, dass sich die-
ser bundesweite Trend in dhnlicher Form auch in Baden-Wiirttemberg vollzogen hat, die Aufnah-
me einer Berufsausbildung unter Studienabbrechern also deutlich an Relevanz gewonnen hat.
Der gestiegenen Bedeutung der Berufsausbildung fiir Studienabbrecher kdnnen verschie-
dene Ursachen zugrunde liegen. Eine plausible Erklarung kdnnte hierbei in strukturellen Veran-
derungen in der Studierendenschaft bzw. der Mobilisierung neuer Gruppen von Studienberech-
tigten fur ein Hochschulstudium liegen, induziert unter anderem durch Entwicklungen wie eine
generell zunehmende Studierneigung unter Studienberechtigten (vgl. Schneider & Franke, 2014)
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sowie die Offnung der Hochschulen fiir nicht-traditionelle Studierendengruppen. Denkbar ist,
dass im Zuge dieser Entwicklungen in hoherem Umfang Studienberechtigte, die grundsatzlich
schon vor Studienbeginn eine vergleichsweise hohe Neigung zu einer Berufsausbildung aufwei-
sen, sich zundchst (zugunsten eines Studiums) gegen diesen Bildungsweg entscheiden, im Falle
eines Studienabbruchs jedoch, die urspriinglich geplante Berufsausbildung aufnehmen. Ebenso
kann schlieBlich die Tatsache, dass der Studienabbruch inzwischen zu einem deutlich friiheren
Zeitpunkt erfolgt (siehe Kapitel 3) und Studienabbrecher demnach im Durchschnitt jinger sind
als dies noch 2008 der Fall war, aus Sicht der Exmatrikulierten die Aufnahme einer mehrjéhrigen
Berufsausbildung begtinstigen. Auch die in den vergangenen Jahren zunehmende Zahl an Be-
ratungs- und Unterstlitzungsangeboten (z. B. im Rahmen von Jobstarter-geférderten Projekten)
kann die Berufsausbildungsneigung von Studienabbrechern schlief3lich positiv beeinflusst haben.

Die ein halbes Jahr nach Verlassen der Hochschule von baden-wirttembergischen Studie-
nabbrechern ausgelibten Tatigkeiten unterscheiden sich deutlich von denen der Absolventen.
Dies liegt vor allem daran, dass mehr als ein Drittel der Absolventen ein weiteres Studium, in der
Regel ein Masterstudium oder eine Promotion, aufgenommen hat (33% bzw. 3%). Jeder zehnte Ab-
solvent (10%) befindet sich zudem in einer weiteren an das Examen anschlieenden Ausbildung.
Uberwiegend handelt es sich hierbei um Referendariate, die sich an ein abgeschlossenes Staats-
examen anschlieen. Die Aufnahme einer Berufsausbildung nach erfolgreichem Abschluss des
Erststudiums spielt erwartungsgemaf3 unter Absolventen — anders als bei Studienabbrechern -
kaum eine Rolle, insgesamt 2% geben dies an. Allerdings diirfte schon dieser geringe Anteil Giber-
raschend sein, handelt es sich doch um eine Berufsausbildung nach einem Studienabschluss. Mit
37% sind Absolventen ein halbes Jahr nach ihrer Exmatrikulation zudem bereits etwas haufiger
in eine Erwerbstatigkeit ibergegangen als Studienabbrecher (32%): Jeweils 15% gehen einer un-
befristeten bzw. befristeten Tatigkeit nach, 5% haben eine Tatigkeit als Beamter aufgenommen
und 2% sind selbsténdig bzw. freiberuflich titig. Ubergangstitigkeiten wie Praktika (5%) oder
eine Familientatigkeit/Elternzeit (1%) sind bei Absolventen ein halbes Jahr nach Verlassen der
Hochschule dhnlich hdufig zu beobachten wie unter Studienabbrechern (5% bzw. 2%). Seltener
als Studienabbrecher sind Absolventen ein halbes Jahr nach Exmatrikulation hingegen arbeits-
los (6% gegeniiber 11%).

Welche Tatigkeiten baden-wiirttembergische Exmatrikulierte ein halbes Jahr nach Verlassen
der Hochschule ausiiben, unterscheidet sich auch nach Abschlussart des vorzeitig beendeten Stu-
diums. Zwar nehmen Studienabbrecher, unabhangig davon, ob Sie ein Bachelor- oder Staatsex-
amensstudium abgebrochen haben, insgesamt dhnlich haufig eine Berufsausbildung auf (45%
bzw. 44%, Abb. 8.2), mit Blick auf die Art der begonnenen Berufsausbildung zeigen sich jedoch
Unterschiede: So nehmen Abbrecher eines Bachelorstudiengangs etwas haufiger eine betrieb-
liche Berufsausbildung auf (32% gegentiber 26%). Flr eine schulische Berufsausbildung haben
sich hingegen Studienabbrecher, die zuvor einen Studiengang mit Abschlussziel Staatsexamen
studiert haben, etwas haufiger entschieden (18% gegentiber 13%). Studienabbrecher aus Staats-
examensstudiengangen sind ein halbes Jahr nach Exmatrikulation zudem Uberdurchschnittlich
haufig in eine Berufstatigkeit Gbergegangen (38% gegeniliber 29%). Unter anderem wird dabei
haufiger eine Tatigkeit als Beamter aufgenommen als dies unter Studienabbrechern aus Bache-
lorstudiengdangen zu beobachten ist (6% gegenlber 1%). Exmatrikulierte, die ein Bachelorstu-
dium abgebrochen haben, sind hingegen sowohl etwas haufiger arbeitslos (12% gegeniiber 8%
im Staatsexamen) als auch in einem Praktikum tatig (6% gegenuber 2%).
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Abb. 8.2

Tatigkeiten ein halbes Jahr nach Exmatrikulation bei Studienabbrechern und Absolventen nach
angestrebtem Abschluss

Angaben in Prozent

Bachelor Staatsexamen
Tatigkeit Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
bin Student/in - 54 - 2
promoviere = 0 = 5
Berufsausbildung insg. 45 4 44 0
schulische Berufsausbildung 13 1 18 0
betriebliche Berufsausbildung 32 3 26 0
Berufstatigkeit insg. 29 26 38 52
selbstandig, freiberuflich 4 1 4 2
befristet angestellt 12 8 14 28
unbefristet angestellt 13 17 14 7
Beamte/r 1 0 6 15
eine eritere an das Examen 1 1 0 33
anschlieBende Ausbildung
arbeitslos 12 6 8 2
Familientétigkeit/Elternzeit 2 1 2 3
Praktikum 6 6 2 3
etwas anderes 6 2 6 1

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

Wie bereits gezeigt, geht ein Drittel der Absolventen von baden-wiirttembergischen Hochschulen
nach Beendigung des Erststudiums in ein weiteres Studium Gber. Dies trifft erwartungsgemaf vor
allem auf Bachelorabsolventen zu: 54% der Bachelorabsolventen haben ein halbes Jahr nach Ver-
lassen der Hochschule bereits ein erneutes Studium (in der Regel ein Masterstudium) aufgenom-
men, Absolventen eines Staatsexamens tun dies hingegen nur selten (2%). 5% der Absolventen
aus Staatsexamensstudiengangen gehen zudem in eine Promotion Uber. Fiir Bachelorabsolven-
ten spielt diese Option keine Rolle, da ihnen dafiir die formale Berechtigung fehlt. Ebenfalls aus-
schlieBlich fiir Absolventen im Staatsexamen relevant ist der Ubergang in ein Referendariat: Jeder
Dritte (33%) befindet sich ein halbes Jahr nach Exmatrikulation in einer weiteren an das Examen
anschlieBenden Ausbildung. Eine Berufstatigkeit haben Absolventen im Staatsexamen deutlich
haufiger aufgenommen als Bachelorabsolventen (52% gegeniiber 26%). Dies betrifft vor allem
befristete Anstellungen (28% gegeniiber 8%). Zudem arbeiten 15% als Beamter, eine Tatigkeit die
unter Bachelorabsolventen keine nennenswerte Rolle spielt. Absolventen eines Bachelorstudiums
sind hingegen haufiger in eine unbefristete Anstellung Gibergegangen als ihre ehemaligen Kom-
militonen, die ihr Studium mit einem Staatsexamen abgeschlossen haben (17% gegeniiber 7%).
Allerdings féllt auch der Anteil arbeitsloser Absolventen ein halbes Jahr nach Verlassen der Hoch-
schule unter Bachelorabsolventen um vier Prozentpunkte hoher aus als bei Absolventen eines
Staatsexamens (6% gegeniber 29%).

Welcher Tatigkeit die Studienabbrecher in Baden-Wirttemberg ein halbes Jahr nach ihrer Ex-
matrikulation nachgehen, unterscheidet sich auch nach der Art der besuchten Hochschule. So
nehmen Studienabbrecher, die zuvor an einer Universitat immatrikuliert waren, hdaufiger eine Be-
rufsausbildung auf als Studienabbrecher von Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften (47%
gegeniiber 38%, Abb. 8.3). Dies gilt insbesondere fiir schulische Ausbildungen (Universitat: 17%,
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Hochschule flir angewandte Wissenschaften: 8%), wahrend eine betriebliche Ausbildung von bei-
den Gruppen dhnlich hdufig begonnen wurde (jeweils 30%). Der Anteil der Studienabbrecher, die
eine Erwerbstatigkeit aufnehmen, ist unter ehemaligen Studierenden an Hochschulen fiir ange-
wandte Wissenschaften hingegen etwas hoher als an Universitaten (34% gegeniber 31%). Dass ba-
den-wirttembergische Studienabbrecher an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften hau-
figer in eine Berufstatigkeit (und seltener in eine Berufsausbildung) tibergehen, diirfte vor allem
damit zusammenhangen, dass ein vergleichsweise grof3er Anteil von ihnen bereits vor Studien-
aufnahme eine Berufsausbildung abgeschlossen hat (34% gegenliber 11% bei Studienabbrechern
an Universitaten, s. Kap. 4). Auffallig ist schlieBlich auch, dass Abbrecher eines Studiums an einer
Hochschule fiir angewandte Wissenschaften ein halbes Jahr nach Exmatrikulation deutlich hau-
figer arbeitslos sind als Studienabbrecher aus universitaren Studiengdangen (16% gegentiber 8%).

Abb. 8.3

Tatigkeiten ein halbes Jahr nach Exmatrikulation bei Studienabbrechern und Absolventen nach
Hochschulart

Angaben in Prozent

Universitit Hochsch'ule fur angewandte
Wissenschaften
Tatigkeit Abbrecher Absolventen Abbrecher Absolventen
bin Student/in - 30 - 46
promoviere - 4 - 0
Berufsausbildung insg. 47 3 38 2
schulische Berufsausbildung 17 1 8 1
betriebliche Berufsausbildung 30 2 30 1
Berufstatigkeit insg. 31 37 34 38
selbstandig, freiberuflich 5 2 3 1
befristet angestellt 12 17 14 10
unbefristet angestellt 12 13 16 26
Beamte/r 2 6 0 1
eine weitere an das Examen 0 12 1 3
anschlieBende Ausbildung
arbeitslos 8 6 16 8
Familientétigkeit/Elternzeit 2 1 1 2
Praktikum 4 5 5 3
etwas anderes 6 2 5 1

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

Hochschulartspezifische Unterschiede in den ausgeiibten Tatigkeiten zeigen sich ebenfalls bei Ab-
solventen. Die Aufnahme eines weiteren Studiums ldsst sich in Baden-Wirttemberg tGberdurch-
schnittlich haufig bei Absolventen an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften beobachten
(46% gegeniiber 30% an Universitaten). Dieser etwas Uiberraschende Befund erklart sich durch die
hochschulartspezifische Zusammensetzung nach Abschlussarten: Wahrend an Hochschulen fiir
angewandte Wissenschaften fast auschlief3lich Bachelorabsolventen zu finden sind, die hdufig in
ein Masterstudium lbergehen (Abb. 8.2), studierten an Universitaten zusatzlich noch Absolven-
ten anderer Abschliisse (insbesondere des Staatsexamens), die wiederum eine deutlich geringere
Ubergangsquote in ein weiteres Studium aufweisen. Bezogen nur auf Absolventen eines Bache-
lorstudiums féllt der Anteil derjenigen, die ein weiteres Studium aufnehmen, an Universitaten ho-
her aus als an Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften (58% gegeniiber 46%).
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Des Weiteren haben 37% der Universitatsabsolventen und 38% der Absolventen an Hochschulen
fur angewandte Wissenschaften ein halbes Jahr nach ihrer Exmatrikulation eine Berufstatigkeit
aufgenommen. Deutliche Unterschiede zeigen sich hierbei allerdings hinsichtlich der Art des Be-
schéftigungsverhaltnisses: Wahrend Absolventen, die ein Studium an einer Hochschule fiir ange-
wandte Wissenschaften abgeschlossen haben, wesentlich haufiger in eine unbefristete Beschafti-
gung lUibergegangen sind (26% gegenliber 13%), haben Universitatsabsolventen etwas haufiger
eine befristete Beschaftigung aufgenommen (17% gegeniiber 10% an Hochschulen fiir ange-
wandte Wissenschaften) oder sind in einem Beamtenverhaltnis angestellt (6% gegeniiber 1%).
Hinzu kommt, dass 12% der Universitatsabsolventen eine weitere an das Examen anschlieende
Ausbildung absolvieren (in der Regel ein Referendariat). Der Anteil der baden-wiirttembergischen
Absolventen, der ein halbes Jahr nach Verlassen der Hochschule arbeitslos ist, unterscheidet sich
- anders als bei Studienabbrechern - nicht wesentlich nach Hochschulart.

In welche Tatigkeiten Studienabbrecher in Baden-Wirttemberg nach Exmatrikulation Giberge-
hen, unterscheidet sich des Weiteren auch nach der Fachergruppe des abgebrochenen Studien-
gangs. So wird eine Berufsausbildung am haufigsten von Studienabbrechern aus der Fachergrup-
pe Mathematik und Naturwissenschaften aufgenommen, auf gut jeden Zweiten (53%) trifft dies
zu (Abb. 8.4). In der Fachergruppe Ingenieurwissenschaften liegt dieser Anteil hingegen deutlich
geringer (40%). Facherspezifische Besonderheiten zeigen sich auch mit Blick auf die Art der auf-
genommenen Berufsausbildung. Eine betriebliche Berufsausbildung wird besonders haufig von
Studienabbrechern aus den Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (36%) sowie der Fachergrup-
pe Mathematik und Naturwissenschaften (33%) aufgenommen. Der Ubergang in eine schulische
Ausbildung ist vergleichsweise oft unter Studienabbrechern aus Mathematik und Naturwissen-
schaften (20%) sowie Sprach- und Kulturwissenschaften (17%) zu beobachten, nur selten nehmen
hingegen Studienabbrecher der Wirtschafts- und Sozialwissenschaften eine schulische Ausbil-
dung auf (6%). Die berichteten Differenzen in der Neigung, eine Berufsausbildung aufzunehmen,

Abb. 8.4
Tatigkeiten von Studienabbrechern ein halbes Jahr nach Exmatrikulation nach Fachergruppen
Angaben in Prozent

Fachergruppen
Sprach-/ Wirtschafts-/ Mathematik/
Tatigkeit Kulturwiss. Sozialwiss. Naturwiss. Ingenieurwiss.
Berufsausbildung insg. 42 42 53 40
schulische Berufsausbildung 17 6 20 1
betriebliche Berufsausbildung 25 36 33 29
Berufstatigkeit insg. 36 30 23 35
selbstandig, freiberuflich 5 3 2 7
befristet angestellt 12 13 10 13
unbefristet angestellt 16 14 1 14
Beamte/r 3 1 1 1
eine weitere an das Examen 0 1 0 1
anschlieBende Ausbildung
arbeitslos 8 13 12 13
Familientatigkeit/Elternzeit 3 3 2 1
Praktikum 7 5 3 5
etwas anderes 4 6 7 6

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
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dirften insbesondere mit unterschiedlichen beruflichen Vorerfahrungen der Studienabbrecher
der verschiedenen Fachrichtungen zusammenhéngen. So haben die Studienabbrecher der Inge-
nieurwissenschaften tGberdurchschnittlich haufig vor Studienbeginn eine Berufsausbildung ab-
geschlossen, wahrend dieser Anteil in den Fachergruppen Mathematik und Naturwissenschaften
sowie Sprach- und Kulturwissenschaften vergleichsweise gering ausfallt.

Der Anteil berufstatiger Studienabbrecher variiert in Baden-Wirttemberg zwischen 36% in
den Sprach- und Kulturwissenschaften und 23% in der Fachergruppe Mathematik und Naturwis-
senschaften. Studienabbrecher der Sprach- und Kulturwissenschaften sind dabei ein halbes Jahr
nach Verlassen der Hochschule vergleichsweise hdufig in unbefristete Anstellungen Gibergegangen
(16%), der Anteil befristet angestellter Studienabbrecher betrdgt je nach Fachergruppe zwischen
13% (Wirtschafts- und Sozialwissenschaften) und 10% (Mathematik und Naturwissenschaften). Stu-
dienabbrecher eines ingenieurwissenschaftlichen Studiengangs sind mit 7% tGberdurchschnitt-
lich haufig selbstandig bzw. freiberuflich tatig. Der Anteil arbeitsloser Studienabbrecher fallt mit
jeweils 13% in den Wirtschafts- und Sozialwissenschaften sowie den Ingenieurwissenschaften am
hochsten aus, unter Studienabbrechern aus sprach- und kulturwissenschaftlichen Fachern liegt
er finf Prozentpunkte niedriger (8%). Ein Praktikum haben Studienabbrecher in den Sprach- und
Kulturwissenschaften am haufigsten aufgenommen (7%), wahrend dies in der Fachergruppe Ma-
thematik und Naturwissenschaften nur 3% angeben.

Die verschiedenen, anhand der ausschlaggebenden Ursachen des Studienabbruchs identifi-
zierbaren Motivationstypen (siehe Kap. 3) unterscheiden sich in Baden-Wirttemberg ebenfalls im

Abb. 8.5

Tatigkeiten von Studienabbrechern ein halbes Jahr nach Exmatrikulation nach entscheidendem
Abbruchgrund

Angaben in Prozent

entscheidender Abbruchgrund

Leistungs- praktische mangelnde personliche
Tatigkeit probleme Tatigkeit Studienmotivation Grlinde
Berufsausbildung insg. 47 (65) 50 (36)
schulische Berufsausbildung 18 (19) 15 (8)
betriebliche Berufsausbildung 29 (46) 35 (29)
Berufstatigkeit insg. 29 (24) 20 (25)
selbstandig, freiberuflich 4 (1) 1 (8)
befristet angestellt 11 (12) 10 (12)
unbefristet angestellt 13 (10) 10 (5)
Beamte/r 0 (1) 0 (0)
chietende Ausbidung : ™ : ™
arbeitslos 13 (4) 10 (23)
Familientatigkeit/Elternzeit 0 (0) 1 2)
Praktikum 5 (1) 9 (3)
etwas anderes 5 (4) 10 9)

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen
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Hinblick auf die ein halbes Jahr nach Studienabbruch ausgeiibte Tatigkeit." Insbesondere Studien-
abbrecher, fir die der Wunsch nach einer praktischen Tatigkeit der ausschlaggebende Abbruch-
grund war, gehen nach ihrer Exmatrikulation haufig in eine Berufsausbildung tber (insgesamt
65%), knapp jeder Vierte (24%) ist berufstatig (Abb. 8.5). Mit 4% ist zudem der Anteil arbeitsloser
Studienabbrecher in dieser Gruppe vergleichsweise gering.?

Von denjenigen Studienabbrechern, firr die ihre mangelnde Studienmotivation ausschlag-
gebend fiir das vorzeitige Verlassen der Hochschule war, geht mit 50% ebenfalls ein Gberdurch-
schnittlich groB3er Teil in eine Berufsausbildung tber, nur jeder Flinfte (20%) hat eine Berufsta-
tigkeit aufgenommen. Vergleichsweise hdufig befinden sich Studienabbrecher aus mangelnder
Studienmotivation ein halbes Jahr nach Exmatrikulation in einem Praktikum (9%), moglicherwei-
se also noch in einer anhaltenden Phase der beruflichen Neuorientierung.

Erfolgte der Studienabbruch vorrangig aufgrund von Leistungsproblemen, hat knapp die Half-
te der Studienabbrecher in Baden-Wiirttemberg (47%) ein halbes Jahr nach Verlassen der Hoch-
schule eine Berufsausbildung begonnen. Mit 29% sind diese Studienabbrecher etwas haufiger als
die zuvor berichteten Motivationstypen berufstatig, jedoch zeigt sich auch ein Giberdurchschnitt-
lich hoher Anteil, der ein halbes Jahr nach Exmatrikulation arbeitslos ist (13%).

Von den baden-wiirttembergischen Studienabbrechern, die ihr Studium vorwiegend aus
personlichen Griinden, zu denen familidare Aufgaben wie Kinderbetreuung und Krankheit zéhlen,
vorzeitig beendet haben, ist nur gut jeder Dritte (36%) ein halbes Jahr nach Verlassen der Hoch-
schule in eine Berufsausbildung Gibergegangen, wahrend ein Viertel (25%) einer Berufstatigkeit
nachgeht. Auffallig hoch ist unter Studienabbrechern aus personlichen Griinden hingegen der
Anteil derjenigen, die ein halbes Jahr nach Exmatrikulation arbeitslos sind (23%).

Fir die Frage, welcher Tatigkeit Studienabbrecher ein halbes Jahr nach Verlassen der Hoch-
schule nachgehen, sind schlie8lich auch berufliche Vorerfahrungen von besonderer Bedeutung.
Dies gilt insbesondere fiir eine vor Studienbeginn abgeschlossene Berufsausbildung. Sechs von
Zehn Studienabbrechern in Baden-Wirttemberg (60%), die bereits vor Aufnahme ihres Erststu-
diums eine Berufsausbildung abgeschlossen haben, gehen ein halbes Jahr nach Exmatrikulation
einer Berufstatigkeit nach, allerdings haben auch 14% erneut eine Berufsausbildung aufgenom-
men (Abb. 8.6). Sie sind also mit ihrer schon abgeschlossenen Ausbildung nicht mehr zufrieden
und streben nach anderen beruflichen Tatigkeitsfeldern. Berufstatige Studienabbrecher mit for-
maler beruflicher Qualifikation befinden sich zudem vergleichsweise haufig in einer unbefriste-
ten Beschaftigung (31%). Vielfach handelt es sich hier vermutlich um Studienabbrecher, die eine
Beschaftigung in ihrem erlernten Beruf aufnehmen. Die Tatigkeiten, denen baden-wiirttember-
gische Studienabbrecher ohne abgeschlossene Berufsausbildung nachgehen, unterscheiden
sich davon deutlich: Rund jeder Zweite (51%) hat eine Berufsausbildung begonnen, wahrend nur
ein Viertel (25%) einer Berufstatigkeit nachgeht. Bei berufstatigen Studienabbrechern ohne ab-
geschlossene Berufsausbildung sind zudem dhnlich haufig befristete und unbefristete Beschaf-
tigungsverhaltnisse zu finden (10% bzw. 9%). Der Anteil arbeitsloser Studienabbrecher fllt bei
Vorliegen einer abgeschlossenen Berufsausbildung geringfiigig hoher aus als bei Studienabbre-
chern ohne abgeschlossene Ausbildung (13% gegenliber 10%).

1 Die in diesem Kapitel vorgenommenen Auswertungen nach den ausschlaggebenden Ursachen des Studienabbruchs
kénnen aus Fallzahlgriinden nur fiir ausgewéahlte Motivationstypen erfolgen.

2 Aufgrund der geringen Fallzahlen lassen sich die Befunde fiir die Abbruchursachen ,praktische Tatigkeit” sowie
Jpersonliche Griinde” nur als Tendenzaussagen interpretieren. Die hier flir das Land Baden-Wiirttemberg berichteten
Ergebnisse bestatigen sich in ihrer Tendenz jedoch ebenso auf Bundesebene (Heublein et. al. 2016).
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Abb. 8.6

Tatigkeiten von Studienabbrechern ein halbes Jahr nach Exmatrikulation nach vor Studienbeginn
abgeschlossener Berufsausbildung

Angaben in Prozent

berufliche Vorerfahrungen

keine abgeschlossene

Tatigkeit abgeschlossene Berufsausbildung Berufsausbildung
Berufsausbildung insg. 14 51
schulische Berufsausbildung 6 16
betriebliche Berufsausbildung 8 35
Berufstatigkeit insg. 60 25
selbstandig, freiberuflich 4 4
befristet angestellt 23 10
unbefristet angestellt 31 9
Beamte/r 1 1
eine ngtere an das Examen 0 0
anschlieBende Ausbildung
arbeitslos 13 10
Familientétigkeit/Elternzeit 4 1
Praktikum 3 5
etwas anderes 6 7
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Zeitpunkt der Entscheidung flir die derzeitige Tdtigkeit

Ein halbes Jahr nach Verlassen der Hochschule hat, wie der vorangegangene Abschnitt zeigt, der
Uberwiegende Teil der baden-wiirttembergischen Exmatrikulierten bereits entweder eine Berufs-
ausbildung aufgenommen oder ist berufstatig. Vor dem Hintergrund des diesem Bericht zugrun-
de liegenden prozesshaften Verstandnisses von Studienabbruch (siehe Kap. 2) stellt sich die Fra-
ge, zu welchem Zeitpunkt sich diese Gruppe der Studienabbrecher fiir ihre nach Exmatrikulation
ausgelibte Tatigkeit entschieden hat: Stand bereits vor Verlassen der Hochschule eine berufliche
Alternative fest oder fiel die Entscheidung fiir die derzeitige Tatigkeit erst nach erfolgter Exmatri-
kulation?Mit insgesamt 58% hatte sich die Mehrzahl der Studienabbrecher in Baden-Wiirttemberg
schon vor ihrer Exmatrikulation fir die Tatigkeit entschieden, der sie ein halbes Jahr nach Studien-
abbruch nachgehen (Abb. 8.7). 42% haben die Entscheidung fir ihre derzeitige Tatigkeit erst nach
erfolgter Exmatrikulation getroffen. In Bezug auf den Entscheidungszeitpunkt unterscheiden sich
Studienabbrecher nur geringfligig von Absolventen. Auch fiir 62% der Absolventen stand vor Ex-
matrikulation fest, welche Tatigkeit sie nach Verlassen der Hochschule aufnehmen, 38% entschie-
den sich erst, nachdem sie exmatrikuliert waren.

Der Zeitpunkt dieser Entscheidung differiert nach Art der ausgelibten Tatigkeit. Baden-wiirt-
tembergische Studienabbrecher, die sich ein halbes Jahr nach Verlassen der Hochschule in einer
Berufsausbildung befinden, haben sich besonders haufig bereits vor Exmatrikulation fiir diese
Tatigkeit entschieden (62%, Abb. 8.8), insbesondere gilt dies, wenn eine betriebliche Berufsaus-
bildung aufgenommen wurde (65%). Vor dem Hintergrund, dass Berufsausbildungen nur zu be-
stimmten Terminen im Jahr begonnen werden kénnen und entsprechende Bewerbungs- und
Auswahlverfahren eine gewisse Vorlaufzeit beanspruchen kénnen, erscheint eine solche friihzei-
tige Entscheidung auch leicht nachvollziehbar.
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Abb. 8.7

Zeitpunkt der Entscheidung fiir die Tatigkeit ein halbes Jahr nach Exmatrikulation

Bezugsgruppe: Exmatrikulierte, die ein halbes Jahr nach Exmatrikulation eine Berufsausbildung oder
Berufstdtigkeit austiiben, Angaben in Prozent

I vor Exmatrikulation nach Exmatrikulation
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Von den berufstdtigen Studienabbrechern hat sich jeweils etwa die Halfte vor (53%) bzw. nach
(47%) Exmatrikulation fiir die derzeitige Tatigkeit entschieden. Deutliche Unterschiede zeigen
sich hierbei jedoch nach Art der Berufstatigkeit: Wahrend sich Studienabbrecher, die eine unbe-
fristete Beschaftigung aufgenommen haben, haufiger vor Exmatrikulation fir ihre aktuelle Tatig-
keit entschieden haben (60%), entschied sich die Mehrheit der befristet Beschaftigten (64%) erst
vergleichsweise kurzfristig, also nach erfolgter Exmatrikulation dafir.

Auch zeigt sich anhand der verschiedenen Motivationstypen des Studienabbruchs, dass der
Zeitpunkt der Entscheidung in Abhdngigkeit von der entscheidenden Abbruchursache unter-
schiedlich ausfallt. Insbesondere Studienabbrecher, die ihr Studium aufgrund des Wunsches nach
praktischer Tatigkeit vorzeitig beenden, treffen die Entscheidung fiir die nach Verlassen der Hoch-
schule ausgeiibte Tatigkeit friihzeitig. Ein Gberdurchschnittlicher Anteil der Studienabbrecher mit
diesem Abbruchmotiv entschied sich bereits vor der Exmatrikulation (70%,). Erfolgte der Studien-
abbruch Gberwiegend aus Leistungsgriinden oder personlichen Griinden, entscheiden sich hin-
gegen 49% bzw. 57% erst nach ihrer Exmatrikulation fiir die nachfolgende Tatigkeit.?

Abb. 8.8

Zeitpunkt der Entscheidung fiir die Tatigkeit ein halbes Jahr nach Studienabbruch nach Art der
Tatigkeit

Bezugsgruppe: Studienabbrecher, die ein halbes Jahr nach Exmatrikulation eine Berufsausbildung oder
Berufstatigkeit austiben, Angaben in Prozent

Zeitpunkt der Entscheidung

Tatigkeit vor Exmatrikulation nach Exmatrikulation
Insgesamt 58 42
Berufsausbildung insg. 62 38
schulische Berufsausbildung (56) (44)
betriebliche Berufsausbildung 65 35
Berufstatigkeit insg. 53 47
befristet angestellt (36) (64)
unbefristet angestellt (60) (40)

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016
() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

3 Diehier berichteten landesspezifischen Befunde nach Art der Tatigkeit sowie fiir die Motivationstypen des Studienab-
bruchs duirfen aufgrund geringer Fallzahlen in Baden-Wirttemberg nur als Tendenzaussagen interpretiert werden. In
den bundesweiten Ergebnissen der DZHW-Studienabbruchuntersuchung bestatigen sich jedoch die hier berichteten
Tendenzen (Heublein et al. 2016).
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Insgesamt sprechen die Befunde dafiir, dass ein wesentlicher Teil der Studienabbrecher in Ba-
den-Wirttemberg den Studienabbruch erst zu einem Zeitpunkt vollzogen hat, als die Entschei-
dung fir eine berufliche Alternative nach der Exmatrikulation bereits feststand, also z. B. die Zu-
sage fiir einen Ausbildungsplatz oder ein Beschaftigungsverhaltnis vorlag. Insbesondere gilt dies
fur Studienabbrecher, die eine betriebliche Ausbildung oder eine unbefristete Beschaftigung auf-
genommen haben.

8.2  Weg zur derzeitigen Tatigkeit

Im folgenden Abschnitt wird betrachtet, auf welchen Wegen Studienabbrecher in Baden-Wurt-
temberg zu ihrer nach Exmatrikulation ausgelibten Tatigkeit gelangt sind und welche Informa-
tionsquellen hierbei eine Rolle gespielt haben. Ein besonderer Fokus liegt dabei auf der Frage,
welche Beratungsinstanzen und -formen bei der beruflichen Neuorientierung von Studienab-
brechern eine Rolle spielen. Hierbei konnen grundsatzlich verschiedene Informations- und Bera-
tungsangebote unterstiitzend zu Rate gezogen werden. Neben institutionalisierten Angeboten
an den Hochschulen (Zentrale Studienberatung, Career Services) oder den Agenturen fiir Arbeit
existiert eine Vielzahl von speziell auf Studienzweifler und Studienabbrecher ausgerichteten An-
geboten, beispielsweise von Industrie- und Handelskammern.

Im Rahmen der Entscheidungsfindung fiir die derzeitige Tatigkeit hat gut jeder zweite Stu-
dienabbrecher in Baden-Wirttemberg (52%) Gesprache mit Freunden und Bekannten gefiihrt,
ebenso haufig stellen aber auch Homepages von Firmen eine Informationsquelle dar (51%, Abb.
8.9). Die am dritthdufigsten genutzte Informationsquelle sind Gesprache mit Eltern und Verwand-
ten (44%), gefolgt von der Arbeitsagentur, deren Beratungs- und Vermittlungstatigkeit jeder dritte
Studienabbrecher zu Informationszwecken in Anspruch genommen hat (33%). Deutlich seltener
bei der Entscheidungsfindung wurden private Arbeits- und Jobvermittlungen (12%), die Studien-
beratung an der Hochschule (8%) oder Beratungsangebote der Industrie- und Handelskammern
bzw. der Handwerkskammern als Informationsquelle zu Rate gezogen (7%). Eine eher unterge-
ordnete Rolle als Informationsquelle spielen spezielle Beratungsangebote fiir Studienabbrecher

Abb. 8.9

Genutzte Informationsquellen bei der Entscheidung fiir die Tatigkeit ein halbes Jahr nach
Studienabbruch

Bezugsgruppe: Studienabbrecher, die ein halbes Jahr nach Exmatrikulation berufstatig oder in einer
Berufsausbildung sind, Angaben in Prozent

Freunde/Bekannte

Homepages von Firmen
Eltern/Verwandte

Arbeitsagentur

private Arbeits- und Jobvermittlung

Studienberatung an der Hochschule

Beratungsangebote der Industrie- und Handelskammer/
Handwerkskammer

spezielle Beratungsangebote fiir Studienabbrecher

Career Center
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oder die Career Center der Hochschulen, die von nur 5% bzw. 2% der baden-wiirttembergischen
Studienabbrecher fiir die Entscheidungsfindung genutzt wurden.

Je nachdem, ob Studienabbrecher von baden-wirttembergischen Hochschulen ein halbes Jahr
nach Exmatrikulation eine Berufsausbildung aufgenommen haben oder berufstatig sind, zeigen
sich Unterschiede in den genutzten Informationsquellen (Abb. 8.10). Grundsatzlich fallt auf, dass
Studienabbrecher, die sich in einer beruflichen Ausbildung befinden, auf viele Informationsquel-
len haufiger zuriickgegriffen haben als die inzwischen berufstatigen Studienabbrecher. Insbeson-
dere Eltern und Verwandte (Studienabbrecher in Ausbildung: 55% gegenlber Studienabbrecher
in Berufstatigkeit: 28%), Arbeitsagenturen (42% gegeniiber 19%) sowie Homepages von Firmen
(60% gegentiber 38%) wurden im Rahmen der Entscheidungsfindung deutlich hdufiger genutzt,
wenn im Anschluss an das abgebrochene Studium eine Berufsausbildung aufgenommen wurde.
Auch Beratungsangebote von Industrie- und Handelskammern bzw. Handwerkskammern wur-
den zum Uberwiegenden Teil von Studienabbrechern in Berufsausbildung genutzt (11% gegen-
Uber 19%). Keine nennenswerten Unterschiede nach Art der aufgenommenen Tatigkeit zeigen sich
hinsichtlich der Nutzung von privater Arbeits- und Jobvermittlung oder den hochschulnahen Be-
ratungsangeboten (Studienberatung und Career Center).

Abb. 8.10

Genutzte Informationsquellen bei der Entscheidung fiir die Tatigkeit ein halbes Jahr nach
Studienabbruch nach Art der Tatigkeit

Bezugsgruppe: Studienabbrecher, die ein halbes Jahr nach Exmatrikulation berufstatig oder in einer
Berufsausbildung sind, Angaben in Prozent

Freunde/Bekannte

Homepages von Firmen

Eltern/Verwandte

Arbeitsagentur

private Arbeits- und Jobvermittlung

Studienberatung an der Hochschule

Beratungsangebote der Industrie- und
Handelskammer/Handwerkskammer

spezielle Beratungsangebote
fuir Studienabbrecher

Career Center

M Berufsausbildung Berufstatigkeit
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Uber die Nutzung der verschiedenen Informationsquellen hinaus stellt sich zudem die Frage, in
welchem Maf3e baden-wiirttembergische Studienabbrecher die angebotenen bzw. genutzten In-
formations- und Beratungsangebote im Zuge ihrer Entscheidungsfindung als niitzlich wahrgenom-
men haben. Tendenziell zeigt sich dabei, dass die am haufigsten genutzten Informationsquellen
auch hinsichtlich ihrer Niitzlichkeit am haufigsten positiv bewertet werden. So halt die Mehrzahl
der Studienabbrecher, die Gesprache mit Freunden und Bekannten, Homepages von Firmen oder
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Ratschlage von Eltern und Verwandten als Informationsquelle angibt, die dort erhaltenen Informa-
tionen fir (sehr) nltzlich (82% bzw. 78% bzw. 73%, Abb. 8.11). Nur ein geringer Anteil von drei bis
finf Prozent gibt hingegen an, auf diesen Wegen keine fiir die Entscheidung niitzlichen Informa-
tionen erhalten zu haben. Von den Studienabbrechern, die eine private Arbeits- und Jobvermitt-
lung genutzt haben, nehmen riickblickend zwei Drittel (66%) die dort erhaltenen Informationen
als nitzlich wahr (aufgrund geringer Fallzahlen kann dieser Befund nur als Tendenzaussage in-
terpretiert werden). Etwas heterogener féllt schlief3lich die Bewertung der Agentur flr Arbeit aus:
Zwar gibt auch hier mehr als jeder Zweite an, niitzliche Informationen erhalten zu haben, auf der
anderen Seite beschreibt fast ein Drittel (31%) der Studienabbrecher in Baden-Wirttemberg die-
se Informationsquelle als nicht niitzlich firr die Entscheidung in Bezug auf ihre derzeitige Tatigkeit.

Abb. 8.11

Bewertung genutzter Informationsquellen bei der Entscheidung fiir die Tatigkeit ein halbes Jahr
nach Studienabbruch

Bezugsgruppe: Studienabbrecher, die ein halbes Jahr nach Exmatrikulation berufstatig oder in einer
Berufsausbildung sind und ein entsprechendes Angebot genutzt haben.

Angaben auf einer Skala von 1=,sehr nitzlich” bis 5=,liberhaupt nicht nitzlich”, Pos. 1+2, 3 und 4+5, in
Prozent

Freunde/Bekannte 3
Homepages von Firmen 3
Eltern/Verwandte 5

Arbeitsagentur

private Arbeits- und

Jobvermittlung (16)

[ | (sehr) niitzlich teils/teils (Uberhaupt) nicht nutzlich
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen

Neben der Art und Weise der Informationsbeschaffung ist schlieBlich von Interesse, auf welchem
konkreten Weg der Ubergang in die derzeitige Tatigkeit von Studienabbrechern erfolgte. Knapp
jeder zweite Studienabbrecher in Baden-Wiirttemberg hat die ein halbes Jahr nach Exmatriku-
lation ausgelibte Berufstatigkeit oder Berufsausbildung tber eine (Stellen-)Anzeige gefunden
(48%, Abb. 8.12). 28% fanden ihre derzeitige Tatigkeit durch eine Initiativbewerbung oder ein ei-
genes Inserat bzw. Stellengesuch, ein Viertel (26%) war iber das ndhere soziale Umfeld (Eltern/
Verwandte/Freunde) bei der Stellensuche erfolgreich. Ein weiterer Teil der Studienabbrecher
nutzte beim Ubergang in die derzeitige Tatigkeit dagegen Kontakte aus friiheren Erwerbsepiso-
den: 14% sind nach der Exmatrikulation in eine Tatigkeit Gibergegangen, der sie schon wahrend
des Studiums nachgingen. Gute jeder Zehnte (11%) hat eine Tatigkeit wieder aufgenommen, die
bereits vor Aufnahme des abgebrochenen Studiums ausgelibt wurde. Diese Studienabbrecher
kehren also in frihere Tatigkeitsbereiche zurlick, weil sie beispielsweise bereits tiber eine vor Stu-
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dienbeginn abgeschlossene Berufsausbildung verfligen. 8% erhielten schon wahrend des Studi-
ums das Angebot eines Arbeitgebers fiir die derzeitige Tatigkeit. Weitere 8% der Studienabbre-
cher geben an, dass sie selbststdandig bzw. freiberuflich tatig sind.* Nur vergleichsweise selten
wird die ein halbes Jahr nach Exmatrikulation ausgetibte Tatigkeit durch eine Institution vermit-
telt: 59 haben ihre derzeitige Tatigkeit durch eine Vermittlung der Arbeitsagentur gefunden, 4%
durch eine private Arbeits- und Jobvermittlung. Nur jeweils 1% verweist auf die Vermittlung von
Industrie- und Handelskammern sowie auf spezielle Beratungsangebote fiir Studienabbrecher.

Abb. 8.12

Wege der Stellenfindung (Tatigkeit ein halbes Jahr nach Exmatrikulation) bei Studienabbrechern
und Absolventen

Bezugsgruppe: Exmatrikulierte, die berufstatig oder in einer Berufsausbildung sind, Angaben in Prozent,
Mehrfachnennungen méglich

Bewerbung auf Anzeige

eigene Initiative/eigenes Inserat
Eltern/Verwandte/Freunde

arbeitete dort schon wéhrend des Studiums

arbeitete dort schon vor dem Studium

wurde schon wahrend des Studiums vom Arbeit-
geber auf diese Tatigkeit hin angesprochen

bin selbstandig
Vermittlung durch die Arbeitsagentur

private Arbeits- und Jobvermittlung

Vermittlung durch Industrie- und Handelskammer/
Handwerkskammer

spezielle Beratungsangebote fiir Studienabbrecher

Career Center/Studienfachberatung der Hochschule

[ studienabbrecher Absolventen

DZHW-Studienabbruchstudie Baden-Wiirttemberg 2016

Die Wege, auf denen baden-wiirttembergische Studienabbrecher zu ihrer nach Exmatrikulation
ausgelbten Tatigkeit gelangen, unterscheiden sich mitunter deutlich von den entsprechenden
Wegen der Hochschulabsolventen. Im Vergleich zu Studienabbrechern finden Absolventen in Ba-
den-Wirttemberg ihre ein halbes Jahr nach Exmatrikulation ausgetibte Tatigkeit seltener durch die
Bewerbung auf eine Stellenanzeige (37% gegeniber 48%) sowie Uber Eltern/Verwandte/Freunde
(11% gegenliber 26%). Auch die Wiederaufnahme einer Beschaftigung, die bereits vor dem zu-
letzt absolvierten Studium ausgelibt wurde, kommt unter Absolventen etwas seltener vor als bei
Studienabbrechern (7% gegeniiber 11%). Deutlich haufiger hingegen finden Absolventen ihre
derzeitige Tatigkeit Gber Kontakte aus studienbegleitenden Erwerbstatigkeiten (,arbeitete dort

4 Der hier ermittelte Anteil weicht aufgrund unterschiedlicher Bezugsgruppen von mit dem in Abb. 8.1 ausgewiesenen
Anteil selbstandig bzw. freiberuflich tatiger Studienabbrecher ab. Die Frage nach dem Weg der Stellenfindung wird nur
denjenigen Befragten vorgelegt, die in eine weiteren Qualifizierung (Studium/Ausbildung) oder eine Erwerbstatigkeit
ibergegangen sind. Befragte, die sich zum Befragungszeitpunkt in einer Ubergangstatigkeit (Praktikum, Elternzeit
usw.) befinden oder arbeitslos sind, werden dementsprechend aus dieser Auswertung ausgeschlossen.
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schon wahrend des Studiums”: 25% gegenliiber 14% bei Studienabbrecher) oder bekommen schon
wahrend des Studiums eine Tatigkeit von einem Arbeitgeber angeboten (15% gegenliber 8%).

Auf welchem Wege Studienabbrecher in Baden-Wirttemberg ihre derzeitige Tatigkeit gefunden
haben, unterscheidet sich auch zwischen denjenigen Studienabbrechern, die eine Berufsausbil-
dung aufnehmen und denen, die ein halbes Jahr nach Exmatrikulation berufstatig sind. So fihr-
ten formelle Wege der Stellenfindung, wie die Bewerbung auf eine Stellenanzeige oder eine Initia-
tivbewerbung bzw. ein eigenes Stelleninserat, fiir Studienabbrecher, die in eine Berufsausbildung
Ubergegangen sind, deutlich haufiger zur aktuellen Tatigkeit als fiir berufstatige Studienabbre-
cher (57% bzw. 31% gegeniber 35% bzw. 24%, Abb. 8.13). Ebenso haben Studienabbrecher, die
eine Berufsausbildung aufgenommen haben, diese etwas haufiger mit Hilfe von sozialen Kontak-
ten aus dem naheren Umfeld (Eltern, Verwandte oder Freunde) gefunden als dies von Berufstati-
gen angegeben wird (29% gegeniiber 22%). Berufstatige Studienabbrecher sind hingegen ver-
gleichsweise haufig Gber Kontakte aus friheren Berufstatigkeiten an ihre Tatigkeit gelangt: 26%
arbeiteten schon wahrend des Studiums bzw. 21% vor Aufnahme des Studiums in ihrer derzeiti-
gen Tatigkeit, gut jedem Zehnten (11%) wurde schon wadhrend des Studiums die derzeitige Be-
rufstatigkeit angeboten. Dass sich Studienabbrecher solche Kontakte bei der Aufnahme einer Be-
rufsausbildung zu Nutze machen kdnnen, ist hingegen nur selten zu beobachten (5% bzw. 6%).
Vergleichsweise haufig spielten in diesen Fallen bei der Stellenfindung (institutionelle) Vermitt-
lungsangebote eine Rolle: 8% der Studienabbrecher fanden ihre Berufsausbildung durch Vermitt-
lung der Arbeitsagentur, 6% durch eine private Arbeits- und Jobvermittlung. Zur Aufnahme einer
Berufstatigkeit nach Studienabbruch trugen diese Wege weniger haufig bei (2% bzw. 39%). Durch
eine Vermittlung von Industrie- und Handelskammern bzw. von Handwerkskammern, spezielle
Beratungsangebote fiir Studienabbrecher oder Career Center und Studienberatungen gelangten

Abb. 8.13

Wege der Stellenfindung nach derzeitiger Tatigkeit von Studienabbrechern

Bezugsgruppe: Studienabbrecher, die berufstatig oder in einer Berufsausbildung sind, Angaben in
Prozent, Mehrfachnennungen mdéglich

Bewerbung auf Anzeige

eigene Initiative/eigenes Inserat
Eltern/Verwandte/Freunde

arbeitete dort schon wahrend des Studiums

arbeitete dort schon vor dem Studium

wurde schon wéhrend des Studiums vom Arbeit-
geber auf diese Tatigkeit hin angesprochen

bin selbstandig
Vermittlung durch die Arbeitsagentur

private Arbeits- und Jobvermittlung

Vermittlung durch Industrie- und Handelskammer/
Handwerkskammer

spezielle Beratungsangebote fiir Studienabbrecher

Career Center/Studienfachberatung der Hochschule

M Berufsausbildung Berufstatigkeit
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Studienabbrecher in Baden-Wirttemberg insgesamt nur selten zur Aufnahme ihrer derzeitigen
Tatigkeit. Auch diese Wege waren hauptsachlich fiir Studienabbrecher von Bedeutung, die nach
ihrer Exmatrikulation eine Berufsausbildung aufgenommen haben (2% bzw. 1%).

8.3  Exkurs: Ergebnisse der Befragung von Beratungsinstanzen
Erganzend zur Befragung der Exmatrikulierten des Sommersemesters 2014 hat das DZHW von
November 2015 bis Februar 2016 erstmalig eine bundesweite Befragung von Beratungseinrich-
tungen fiir abbruchgefahrdete Studierende und Studienabbrecher durchgefiihrt. Zielgruppe der
Befragung waren dabei vier verschiedene Arten von Beratungsinstanzen: Zentrale Studienbera-
tungen und Career Services an Hochschulen, spezielle mit der Beratung von Studienabbrechern
betraute Beratungsteams der Agenturen fiir Arbeit sowie sonstige auerhochschulische Bera-
tungseinrichtungen (im Folgenden: sonstige Beratungseinrichtungen), die sich ausschlieflich an
Studienabbrecher richten. Letztere Gruppe umfasst z. B. speziell an Studienabbrecher gerichtete
Jobstarter Plus-Initiativen oder Beratungsangebote der Industrie- und Handwerkskammern. Ins-
gesamtwurden 259 Einrichtungen kontaktiert und um Ausfillen eines Fragebogens (online oder
papierbasiert) gebeten (Abb. A8.1). Hiervon haben sich 198 Einrichtungen mit verwertbaren An-
gaben an der Befragung beteiligt, was einer Netto-Riicklaufquote von 76% entspricht. Eine se-
parate Auswertung der Befragungsergebnisse fiir das Land Baden-Wirttemberg ist aus Griinden
der gebotenen Anonymitat und des Datenschutzes nicht moglich, deshalb beziehen sich alle in
diesem Exkurs prasentierten Befunde auf Beratungseinrichtungen im gesamten Bundesgebiet.

Wie die Ergebnisse der Exmatrikuliertenbefragung zeigen, werden institutionalisierte Bera-
tungsangebote — sowohl die der hochschulnahen Einrichtungen als auch die der in privater Tra-
gerschaft befindlichen Einrichtungen - bei der beruflichen Neuorientierung nur von einem ver-
gleichsweise geringen Teil der Studienabbrecher in Baden-Wirttemberg in Anspruch genommen
(siehe Kapitel 8.2): Von allen betreffenden Einrichtungen nutzten die Studienabbrecher die Arbeits-
agenturen bei der Entscheidung Uber ihre nach Exmatrikulation ausgetibte Tatigkeit hierbei am
haufigsten als Informationsquelle (33%). Die Angebote von Einrichtungen, die zu den sonstigen
auBerhochschulischen Beratungsinstanzen zahlen, werden dagegen deutlich seltener von Stu-
dienabbrechern genutzt. 12% hatten eine private Arbeits- und Jobvermittlung, 7% ein Beratungs-
angebot der Industrie- und Handelskammern bzw. der Handwerkskammern und 5% ein spezielles
Beratungsangebot nur fiir Studienabbrecher genutzt. Hochschulnahe Beratungsangebote, Stu-
dienberatungen und Career Services, wurden ebenfalls jeweils nur von einem kleinen Teil nach-
gefragt (8% bzw. 2%). Solche institutionalisierten Angebote werden von den Studienabbrechern,
die diese genutzt haben, im Vergleich zu anderen Informationsquellen (insbesondere zu den Ge-
sprachen mit Freunden und Bekannten oder zu Recherchen im Internet) seltener als ntitzlich fiir
die Entscheidungsfindung bewertet. Private Arbeits- und Jobvermittlungen erhalten dabei hin-
sichtlich der Nutzlichkeit ein etwas besseres Urteil als die Arbeitsagenturen (68% bzw. 51%).

Anhand der Befragung der Exmatrikulierten zeigt sich schlieBlich auch, dass nur ein gerin-
ger Teil der Studienabbrecher ihre Tatigkeit mit Unterstiitzung einer Beratungsinstanz gefunden
hat. Verglichen mit anderen formellen (Bewerbung auf Stellenausschreibung, Initiativbewerbung)
und informellen Wegen (Unterstlitzung von Eltern, Freunden oder Bekannten) spielt die Stellen-
findung Uber Beratungsinstanzen nur eine geringe Rolle. Bei Studienabbrechern, die ihre derzei-
tige Tatigkeit Gber eine Beratungseinrichtung gefunden haben, handelt es sich zudem Uberwie-
gend um Studienabbrecher, die in eine Berufsausbildung Gibergegangen sind.

Im folgenden Exkurs werden ausgewahlte Befunde aus der Befragung der Beratungseinrich-
tungen prasentiert, um die von Studienabbrechern geduf8erten Einschdtzungen, insbesondere zur
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Nitzlichkeit von Informationsangeboten bei der beruflichen Neuorientierung, um die Perspekti-
ve der beratenden Instanzen selbst zu ergdnzen. Auf diese Art und Weise wird in Verbindung zum
Verhalten der Exmatrikulierten zum einen sichtbar, welche Bedeutung der Beratung von abbruch-
gefahrdeten Studierenden und Studienabbrechern in der alltdglichen Beratungspraxis zukommt
und welche konkreten Angebote dafiir vorgehalten werden. Zum anderen lassen sich auch die
mit der Beratung aus Sicht der Institutionen verbundenen Probleme darstellen.

Studienabbruch als Thema der Beratung

Das Beratungs- und Informationsangebot der Beratungseinrichtungen ist jeweils auf diverse Ziel-
gruppen ausgerichtet. Neben Studierenden und Studieninteressierten gehoren hierzu zum Teil
auch Absolventen oder Promovierende. Fiir einen Grof3teil der Einrichtungen zahlen auch Studie-
rende mit Abbruchgefdhrdung zur Zielgruppe ihres Angebots: 91% der Studienberatungen, 95%
der Arbeitsagenturen sowie 93% der sonstigen Beratungseinrichtungen geben dies an. Unter Ca-
reer Services liegt dieser Anteil geringer, nur knapp zwei Drittel der Einrichtungen zdhlen Studie-
rende mit Abbruchgefdahrdung zur Zielgruppe ihrer Angebote (63%).

Allerdings zeigt sich, dass die verschiedenen Beratungsinstanzen in unterschiedlichem Maf3e
von abbruchgefdhrdeten Studierenden und Studienabbrechern aufgesucht werden. So schatzen
die sonstigen Beratungseinrichtungen den Anteil von abbruchgefahrdeten Studierenden und Stu-
dienabbrechern an allen Interessenten der eigenen Beratung am hochsten ein, im Mittel auf 48%.
Die Studienberatungen beziffern den Anteil an (potenziellen) Studienabbrechern in ihrer Bera-
tung auf knapp ein Fiinftel (19%), in der Beratung der Arbeitsagenturen liegt er bei einem Zehn-
tel aller Interessenten (10%). Am geringsten wird der Anteil von abbruchgefdhrdeten Studieren-
den und Studienabbrechern in der Beratung der Career Services eingeschatzt (8%).

Auf die mit dem Umfang der Beratungstatigkeit verbundene Frage, ob es fiir Studienabbre-
cher ausreichend Beratungsangebote gebe, zeigt sich dabei ein differenziertes Meinungsbild. So
sehen zwei Drittel der Arbeitsagenturen (67%) und die Halfte der Studienberatungen (52%) die
existierenden Angebote fiir Studienabbrecher als ausreichend an. Nur 14% bzw. 20% halten das
Angebot fiir unzureichend. Vergleichsweise kritisch au3ern sich die sonstigen Beratungseinrich-
tungen, bei denen die Studienabbrecher die wichtigste Klientel darstellen. Wahrend nur 17% die
Angebote als ausreichend ansehen, vertreten 36% die gegenteilige Ansicht. Geteilter Meinung
hinsichtlich der Beratungsangebote fiir Studienabbrecher sind die Career Services: Zwar halt die
Halfte (50%) dieser Einrichtungen die Angebote fiir ausreichend, gleichzeitig ist hier aber auch der
hochste Anteil (37%) der Meinung, es wiirden nicht genligend Angebote existieren. Offensichtlich
sieht sich die Mehrzahl der vergleichsweise stark nachgefragten Arbeitsagenturen sowie der Stu-
dienberatungen der Beratungsnachfrage von abbruchgefahrdeten Studierenden und Studienab-
brechern gewachsen. Eine andere Situation besteht bei den Career Services und den sonstigen
Einrichtungen, nach deren mehrheitlicher Einschatzung noch mehr Angebote notwendig sind.

Diese Befunde korrespondieren nur bedingt mit den Antworten der Institutionen auf die Fra-
ge, welche Bedeutung der Beratung von Studienabbrechern aus ihrer Sicht in Zukunft zukom-
men wird. Das Konstatieren von Angebotsdefiziten basiert nicht zwangslaufig auf der Einsicht
einer wachsenden Relevanz der Studienabbrecherberatung. Es sind insbesondere die Arbeits-
agenturen sowie die sonstigen Einrichtungen, die von einer zunehmenden Bedeutung des The-
mas ausgehen: 88% bzw. 87% der befragten Einrichtungen stimmen der Einschédtzung, dass die
Beratung von Studienabbrechern zukiinftig an Relevanz gewinne, zu. Die hochschulnahen Be-
ratungseinrichtungen, die Zentralen Studienberatungen und Career Services, teilen interessan-
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terweise diese Einschatzung deutlich seltener (49% bzw. 46%), 15% bzw. 22% meinen sogar, dass
die Beratung von Studienabbrechern kaum oder tiberhaupt nicht an Bedeutung gewinnen wird.

Griinde fiir Inanspruchnahme der Beratung

Die Griinde, aus denen nach Einschatzung der Beratungsinstanzen abbruchgefdhrdete Studieren-
den und Studienabbrecher ihre Beratung in Anspruch nehmen, decken sich in hohem Maf3e mit
den Angaben der Studienabbrecher zu ihren ausschlaggebenden Abbruchmotiven (siehe Kapi-
tel 3). So nehmen alle vier Beratungsinstanzen die beiden von Studienabbrechern am hédufigsten
angegebenen Abbruchursachen, Leistungsprobleme und mangelnde Studienmotivation, auch
als haufigste Griinde daflir wahr, dass ihre Beratung nachgefragt wird. Wie stark diese Griinde fiir
den Besuch der Einrichtung eine Rolle spielen bzw. welche weiteren Aspekte im Vordergrund ste-
hen, wird von den Beratungsinstanzen allerdings unterschiedlich bewertet.

Studienberatungen werden nach eigener Einschatzung insbesondere wegen Leistungspro-
blemen oder endgiiltig nicht bestandener Priifung von (potentiellen) Studienabbrechern aufge-
sucht. 89% bzw. 97% der Zentralen Studienberatungen an Hochschulen geben an, dass diese bei-
den Griinde in hohem Mal3e ursachlich fir die Inanspruchnahme ihres Beratungsangebots sind
(Abb. 8.14). Auch die Wahl des falschen Studienfachs oder eine mangelnde Studienmotivation
spielt haufig dabei eine Rolle, dass eine Studienberatung aufgesucht wird (74% bzw. 65%). Etwa
die Halfte der Studienberatungen (48%) gibt allerdings auch an, dass abbruchgefdhrdete Studie-
rende und Studienabbrecher aufgrund von Krankheit bzw. psychischen Problemen in die Bera-
tung kommen. Diese Krankheitsaspekte nehmen in der Tatigkeit der Studienberatungen, ebenso
wie die mangelnde Vereinbarkeit von Studium und Erwerbstatigkeit (34%) sowie familidre Prob-
leme bzw. Probleme mit Kinderbetreuung (15%), gemessen an ihrem Anteil unter den Griinden
des Studienabbruchs, einen iberdurchschnittlich groBen Platz ein. Offensichtlich ist beim Auf-
Abb. 8.14
Griinde, aus denen abbruchgefahrdete Studierende und Studienabbrecher die

Beratungseinrichtung aufsuchen, nach Art der Beratungseinrichtung
Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 142, in Prozent

Beratungseinrichtungen

Studien- . Agenturen sonstige

B ) [ Career Services fiir Arbeit Beratungs-
Griinde, die Beratung aufzusuchen 9 einrichtungen
Leistungsprobleme 89 62 90 84
endgliltig nicht bestandene Priifung 97 71 76 80
finanzielle Probleme 27 24 7 20
mangelnde Vereinbarkeit von Studium
und Erwerbstatigkeit 34 24 / 8
mangelnde Studienmotivation 65 50 64 61
Wahl des falschen Studienfachs 74 79 88 65
problematische Studienbedingungen 18 21 17 12
Wunsch nach beruflicher Neuorientierung 40 44 69 75
f§m|llare Probleme/Probleme mit 15 6 0 5
Kinderbetreuung
Krankheit/psychische Probleme 48 39 33 12
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treten solcher Problemlagen der Beratungsbedarf besonders hoch. Career Services identifizie-
ren die Wahl des falschen Studienfachs (79%) als hdufigste Ursache dafiir, dass sich abbruchge-
fahrdete Studierende und Studienabbrecher daflir entscheiden, ihre Beratung aufsuchen. Dieser
Aspekt spielt somit aus Sicht der Career Services eine noch wichtigere Rolle als Leistungsproble-
me oder das endgiiltige Nichtbestehen von Priifungen (62% bzw. 71%). Auch die Mitarbeiter der
Arbeitsagenturen nennen als haufigste Griinde Leistungsprobleme (90%) und motivationale As-
pekte wie die Wahl des falschen Studienfachs (88%). Besonders haufig werden die Arbeitsagen-
turen zudem aufgrund des Wunsches nach beruflicher Neuorientierung aufgesucht (69%). Auch
in der Tatigkeit der sonstigen Beratungseinrichtungen steht der Wunsch nach beruflicher Neu-
orientierung besonders deutlich im Fokus: Drei von Vier abbruchgefdhrdeten Studierenden und
Studienabbrechern (75%) kommen aus Sicht dieser Einrichtungen aus diesem Grund in die Bera-
tung. Damit ist der Wunsch nach beruflicher Neuorientierung nahezu ebenso oft Anlass fiir die Be-
ratung wie Leistungsprobleme (84%). Dieser starke Fokus der sonstigen Beratungseinrichtungen
auf Themen der beruflichen Neuorientierung entspricht dabei in hohem Mal3e dem intendierten
Profil dieser Angebote. Schlie3lich wurden sie in erster Linie mit dem Ziel etabliert, Studienab-
brecher in Bezug auf berufliche Alternativen au3erhalb der Hochschule zu beraten, insbesonde-
re in Bezug auf Moglichkeiten, eine berufliche Ausbildung zu absolvieren.

(Berufliche) Orientierungssituation von Studienabbrechern

Gut die Halfte der sonstigen Beratungseinrichtungen (55%) sowie der Career Services (53%) nimmt
die Studienabbrecher in ihren Beratungen als orientierungslos wahr (Abb. 8.15). Etwas seltener
kommen Studienberatungen und Arbeitsagenturen zu diesem Urteil (40% bzw. 36%). Korres-
pondierend hierzu berichtet nur ein geringer Teil der befragten Institutionen, dass die abbruch-
gefdhrdeten Studierenden und Studienabbrecher bereits mit konkreten Vorstellungen tiber ihren
weiteren bildungsbezogenen bzw. beruflichen Werdegang in die Beratung kommt. 18% der sons-
tigen Beratungseinrichtungen, 14% der Career Services sowie jeweils nur 5% der Studienbera-
tungen und Arbeitsagenturen stimmen dieser Ansicht zu. Der Umstand, dass beratungssuchende

Abb. 8.15

Einschatzung verschiedener Aussagen zur (beruflichen) Orientierungssituation von
Studienabbrechern nach Art der Beratungseinrichtung

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 142, in Prozent

Beratungseinrichtungen

Studien- . Agenturen sonstige

berat Career Services fiir Arbeit Beratungs-
Aussagen zur Orientierungssituation eratungen ur Aroel einrichtungen
Die Studienabbrecher sind orientierungslos. 40 53 36 55
Die abbruchgefahrdeten Studierenden und Stu-
dienabbrecher kommen mit konkreten Vorstel-
lungen Uber ihren weiteren bildungsbezogenen 5 14 5 18
bzw. beruflichen Werdegang in die Beratung.”
Die Studienabbrecher empfinden das Nichterrei-
chen des Studienabschlusses als beruflichen Ab- 72 81 69 60
stieg.
Studium und berufliche Ausbildung werden von = s p )

Studienabbrechern als gleichwertig angesehen.

Bei der beruflichen Neuorientierung ist den Stu-
dienabbrechern die Verwertbarkeit der im Studi- 58 57 31 47
um erworbenen Kompetenzen sehr wichtig.
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Studienabbrecher zum Zeitpunkt des Aufsuchens einer Beratung tiberwiegend als orientierungs-
los hinsichtlich ihres weiteren Werdegangs charakterisiert werden, muss mit Blick auf die Bera-
tungssituation von Studienabbrechern als problematisch eingestuft werden, da hiermit auch ein
erhohter Beratungsbedarf bzw. -aufwand einhergeht, der in der Regel tiber die reine Weitergabe
von Informationsmaterial hinaus geht und stattdessen einen langeren Beratungsprozess erfor-
dert (z. B. das Erstellen einer Profil- und Interessensanalyse).

Des Weiteren wird ein Studienabbruch von einem gro3en Teil der Betroffenen als negative Er-
fahrung erlebt: Insbesondere die Mitarbeiter der Career Services kommen durch ihre Beratungs-
tatigkeit zu der Meinung, dass Studienabbrecher das Nichterreichen eines Studienabschlusses als
beruflichen Abstieg empfinden (81% der Einrichtungen stimmen dieser Aussage zu). Auch 72%
der Studienberatungen, 69% der Arbeitsagenturen und 60% der sonstigen Beratungseinrichtun-
gen teilen diese Einschatzung. Die sich hierin andeutende Wahrnehmung der Beratungsinstan-
zen, dass Studienabbrecher hochschulischen gegeniiber anderen Ausbildungswegen tendenziell
eine hohere Wertigkeit beimessen, bestédtigt sich auch in einem weiteren Befund: Nur ein gerin-
ger Teil von 2% bis 5% der Beratungseinrichtungen glaubt, dass Studium und berufliche Ausbil-
dung von Studienabbrechern als gleichwertig angesehen werden. Dieser Befund spricht dafiir,
dass eine Beratung zur beruflichen Neuorientierung, die auf auflerhochschulische Karrierewege
abzielt, eine gesteigerte Beratungsintensitat voraussetzt, da ihr mitunter gewisse Vorbehalte sei-
tens der Studienabbrecher entgegenstehen.

Bei der Gestaltung des weiteren Werdegangs nach der Exmatrikulation wiinscht sich, so die
Einschadtzung der befragten Beratungsinstanzen, zumindest ein Teil der Studienabbrecher, an die
im Studium erlernten Fachinhalte oder auch auf3erfachlichen Kompetenzen ankniipfen zu kon-
nen. Mehr als die Halfte der Studienberatungen und Career Services stimmt der Aussage zu, dass
Studienabbrechern die Verwertbarkeit der im Studium erworbenen Kompetenzen bei der be-
ruflichen Neuorientierung sehr wichtig ist (58% bzw. 57%). Von den sonstigen Beratungseinrich-
tungen sind 47% dieser Meinung, wahrend unter den Arbeitsagenturen die Zustimmung am ge-
ringsten ausfallt (31%). Ankniipfend an diese Einschdtzungen ldsst sich festhalten, dass mit Blick
auf die nach Studienabbruch angestrebte Tatigkeit offenbar nur ein Teil der Studienabbrecher
Wert auf eine fachliche Nahe zu den Inhalten des abgebrochenen Studiums legt, wahrend dieser
Aspekt fiir einen anderen Teil kein relevantes Kriterium bei der beruflichen Neuorientierung ist.

Charakteristik der Beratung von Studienabbrechern

Nahezu alle befragten Beratungseinrichtungen charakterisieren die von ihnen angebotene Bera-
tung als an den Wiinschen der Beratungssuchenden orientiert, der entsprechende Zustimmungs-
anteil liegt zwischen 93% (Arbeitsagenturen) und 96% (sonstige Beratungseinrichtungen, Abb.
8.16). Zum Uberwiegenden Teil wird die Beratung zudem als ergebnisoffen beschrieben. Am hau-
figsten schreiben Arbeitsagenturen ihrer Arbeit eine ergebnisoffene Herangehensweise zu, et-
was seltener, aber immer noch in drei von vier Féllen (75%), geben dies die sonstigen Beratungs-
einrichtungen an.

Deutlich wird auch, dass sich die verschiedenen Beratungseinrichtungen in ihrer Beratungs-
praxis unterscheiden. So nehmen die hochschulnahen Einrichtungen, Career Services und Zent-
rale Studienberatungen, die Weiterleitung von abbruchgefahrdeten Studierenden und Studien-
abbrechern als einen zentralen Bestandeteil in ihrer Beratungstatigkeit wahr (73% bzw. 59% der
Einrichtungen stimmen der entsprechenden Aussage jeweils zu). Fiir die auBerhochschulischen
Einrichtungen steht dieser Aspekt weniger im Fokus, nur 14% der Arbeitsagenturen bzw. ein Vier-
tel der sonstigen Beratungseinrichtungen (25%) sehen sich in einer vermittelnden Rolle fiir Stu-
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Abb. 8.16

Einschatzung verschiedener Aussagen zur eigenen Beratungstatigkeit nach Art der Beratungs-
einrichtung

Angaben auf einer Skala von 1=,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 1+2, in Prozent

Beratungseinrichtungen

Studien- . Agenturen sonstige
L beratungen Career Services fiir Arbeit Beratungs-
Aussagen zur Beratungstatigkeit 9 einrichtungen
Die Beratung orientiert sich an den Wiinschen 94 94 93 9%
der Beratungssuchenden.
Die Beratung erfolgt ergebnisoffen. 95 92 98 75

In der Beratung werden die abbruchgefahrdeten
Studierenden und Studienabbrecher begleitet, 49 50 81 67
bis sie sich neu orientiert haben.

Zentraler Bestandteil der Beratung ist die Weiter-

leitung der abbruchgeféhrdeten Studierenden

und Studienabbrecher an fiir sie relevante Ein- 59 73 14 25
richtungen (z. B. Zentrale Studienberatungen der

Hochschulen).

In der Beratung von abbruchgeféhrdeten Studie-
renden und Studienabbrechern werden Méglich- 62 72 98 100
keiten einer beruflichen Ausbildung aufgezeigt.

Die Beratung ist darauf ausgerichtet, abbruchge-
fahrdeten Studierenden und Studienabbrechern
Maoglichkeiten aufzuzeigen, einen Hochschulab-
schluss zu erlangen.

54 56 45 10

Bei der Beratung wird angestrebt, abbruchge-
fahrdete Studierende und Studienabbrecher in 6 28 17 70
der Region zu halten.

Unsere Beratungseinrichtung erhdlt in der Re-
gel Rickmeldungen uber den weiteren Entwick-
lungsweg der von uns beratenen abbruchgefahr-
deten Studierenden und Studienabbrecher.

DZHW-Befragung von Beratungseinrichtungen 2016

dienabbrecher. Stattdessen folgt das Angebot der auBerhochschulischen Einrichtungen eher dem
Ziel, Studienabbrecher in ihrer beruflichen Neuorientierung zu begleiten. Vier von fiinf Arbeits-
agenturen (81%) geben an, dass abbruchgefahrdete Studierende und Studienabbrecher beglei-
tet werden, bis sie sich neu orientiert haben, bei den sonstigen Beratungseinrichtungen sind dies
etwa zwei Drittel (67%). Dieses Beratungsverstandnis ist deutlich seltener unter Studienberatun-
gen und Career Services zu beobachten (49% bzw. 50%). Das sich in diesen Befunden abzeich-
nende Selbstverstandnis der hochschulischen wie auch der auf3erhochschulischen Beratungs-
einrichtungen ist wenig Gberraschend, vielmehr entsprechen diese Orientierungen den fiir sie
jeweils charakteristischen Funktionen und Aufgaben im Rahmen der beruflichen Neuorientie-
rung von Studienabbrechern: Da der Fokus der hochschulnahen Beratungseinrichten tberwie-
gend auf studienbezogene Anliegen gerichtet ist, nehmen sie bei der Beratung von Studieren-
den, die sich gegen eine Fortfiihrung des Studiums entscheiden, eine vermittelnde Rolle ein. Die
Beratung zu konkreten beruflichen Alternativen gehort dagegen insbesondere zum Aufgaben-
gebiet der Arbeitsagenturen sowie der eigens dafiir eingerichteten sonstigen Beratungseinrich-
tungen fiir Studienabbrecher.

Korrespondierend mit diesen Befunden zeigen sich auch Unterschiede hinsichtlich der Be-
ratungsthemen und -schwerpunkte. So steht das Aufzeigen von Mdglichkeiten einer berufli-
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chen Ausbildung klar im Fokus von Arbeitsagenturen und den sonstigen Beratungseinrichtun-
gen, nahezu alle befragten Einrichtungen teilen diese Einschatzung. Zwar berat auch ein groBer
Teil der Studienberatungen und Career Services iber Moglichkeiten der beruflichen Ausbildung,
der Anteil der Einrichtungen, auf die das zutrifft, fallt jedoch deutlich niedriger aus (Career Ser-
vices: 73% bzw. Studienberatungen 62%). Demgegentiber sind es gerade diese hochschulnahen
Institutionen, die ihre Beratung darauf ausrichten, abbruchgefdhrdeten Studierenden und Stu-
dienabbrechern Mdéglichkeiten aufzuzeigen, doch noch einen Hochschulabschluss zu erlangen
(56% der Career Services bzw. 54% der Studienberatungen). Seltener spielen solche Aspekte in
den Beratungen der Arbeitsagenturen (45%) und insbesondere bei sonstigen Beratungseinrich-
tungen eine Rolle (10%).

Eine Besonderheit dieser sonstigen Beratungseinrichtungen besteht darin, dass in der Bera-
tung vielfach angestrebt wird, abbruchgefdhrdete Studierende und Studienabbrecher im Zuge
ihrer beruflichen Neuorientierung in der Region zu halten, dies trifft auf 70% der Einrichtungen
zu. Hierbei diirfte eine wesentliche Rolle spielen, dass die entsprechenden Institutionen haufig
direkte Kontakte und Verbindungen zum regionalen Arbeitsmarkt haben. Fiir die ibrigen Arten
von Beratungseinrichtungen sind solche Bezlige zum regionalen Arbeitsmarkt weniger vorder-
griindig. Wahrend von den Career Services 28% in ihrer Beratungstatigkeit bemiiht sind, Studien-
abbrecher in der Region zu halten, geben dies nur 17% der Arbeitsagenturen sowie 6% der Zen-
tralen Studienberatungen an.

Dabei ist es eher die Ausnahme, dass Beratungseinrichtungen Informationen tber den wei-
teren Werdegang von abbruchgefahrdeten Studierenden oder Studienabbrechern erhalten, die
durch sie beraten wurden. Am hdufigsten geben dies noch die sonstigen Beratungseinrichtun-
gen an (41%). Ansonsten erhélt jede flinfte Arbeitsagentur (19%), nur rund ein Zehntel der Career
Services (11%) und kaum eine Studienberatung (2%) solche Riickmeldungen ber den weiteren
Entwicklungsweg der durch sie beratenen Studienabbrecher. Dies ist keine glinstige Situation, da
entsprechendes Feedback eine wichtige Moglichkeit zur weiteren Qualifikation und Justierung
der Beratungstatigkeit bieten wiirde.

Beratungsangebote fiir Studienabbrecher
Wesentlicher Bestandteil des Beratungsangebotes der Studienberatungen fiir die Studienabbre-
cher ist die Erérterung von Studienproblemen, der (iberwiegende Teil der Studienberatungen
bietet solche Beratung zu Studienproblemen an (98%). Zugleich bestatigen 93% der Studienbe-
ratungen, die eine solche Beratung anbieten, dass diese auch in hohem Mal3e nachgefragt wird
(Abb. 8.17). Das Angebot bei neun von zehn Studienberatungen (92%) umfasst nach eigenen An-
gaben ebenfalls die Vermittlung von abbruchgefahrdeten Studierenden und Studienabbrechern
an andere Institutionen. Der Anteil der Studienberatungen, bei denen dieses Angebot in hohem
MafBe in Anspruch genommen wird, fallt mit 56% allerdings deutlich geringer aus. Am dritthau-
figsten ist die Beratung zur beruflichen Orientierung als Teil des Angebots von Studienberatungen
festzustellen (71%). Sofern Studienberatungen eine solche Beratung zur beruflichen Orientierung
anbieten, berichtet der iberwiegende Teil (80%) auch, dass diese in hohem Umfang nachgefragt
wird. Jede zweite Studienberatung (51%) bietet eine psychosoziale Beratung an. Existieren sol-
che Beratungsangebote, werden sie auch stark nachgefragt: 85% geben an, dass ihre psychoso-
ziale Beratung in hohem Mal3e in Anspruch genommen wird.

Verglichen mit Studienberatungen ist bei Career Services an Hochschulen eine Beratung zu
Studienproblemen seltener Bestandteil des Beratungsangebots (48%). Stattdessen stehen arbeits-
markt- und berufsbezogene Angebote starker im Vordergrund: Die am haufigsten genannten Be-
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Abb. 8.17

Von Beratungseinrichtungen angebotene Beratungsmaglichkeiten fiir abbruchgefahrdete
Studierende und Studienabbrecher und Nutzung der Angebote

Angaben zur Nutzung auf einer Skala von 1=,,in hohem MaBe” bis 5 =, liberhaupt nicht”, Pos. 142,
Angaben zum Angebot und zur Nutzung in Prozent

sonstige
Studienberatungen| Career Services | Arbeitsagenturen Beratungs-
einrichtungen
Angebotene an- ot an- it an- tzt an- tzt
Beratungsméglichkeiten geboten genutz geboten genutz geboten genutz geboten genutz
Beratung zu Studienproblemen 98 93 48 65 86 58 35 47

Vermittlung an andere Institutio-
nen (z. B. Studienberatung, Agen- 92 56 88 81 93 26 73 44
tur fr Arbeit)

Unterstutzung bei der Bewer-

bung fiir einen Arbeits-/Ausbil- 29 42 79 67 100 93 94 90
dungsplatz

g{;ﬁ;ﬁj‘fﬁ?”g bei der Arbeits- 15 27 67 59 95 62 44 39
Hilfe bei der Praktikumssuche 31 30 81 76 90 45 82 69
Vermittlung in berufl. Ausbildung 17 50 38 39 100 95 20 926
Beratung zur berufl. Orientierung 71 80 83 80 100 88 85 91
psychosoziale Beratung 51 85 24 36 48 21 21 23
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ratungsangebote von Career Services sind die Vermittlung an andere Institutionen sowie die Be-
ratung zur beruflichen Orientierung (88% bzw. 83% bieten dies an), welche beide auch in hohem
Umfang nachgefragt werden (81% bzw. 80%). Ebenso bietet ein Grof3teil der Career Services kon-
krete Hilfestellung bei der Praktikumssuche (81%) oder Unterstlitzung bei der Bewerbung fiir einen
Arbeits- oder Ausbildungsplatz (79%) an. Auch dies erfahrt eine vergleichsweise starke Nachfra-
ge (76% bzw. 679%). Auf weniger Interesse stol3en psychosoziale Beratung und Vermittlung in be-
rufliche Ausbildung. Sie werden allerdings auch seltener angeboten und deshalb vielleicht auch
weniger von den Studienabbrechern bei einem Career Service erwartet.

Ein im Vergleich zu anderen Instanzen breit aufgestelltes Beratungsangebot fiir abbruchge-
fahrdete Studierende und Studienabbrecher wird von Arbeitsagenturen vorgehalten. Nahezu
alle befragten Arbeitsagenturen bieten neben beratend-unterstlitzenden Angeboten zur beruf-
lichen (Neu-)Orientierung auch die Vermittlung in berufliche Ausbildung sowie die Vermittlung
an andere Institutionen an. Wahrend die Unterstiitzung bei der Bewerbung fiir einen Arbeits-
oder Ausbildungsplatz, die Vermittlung in berufliche Ausbildung sowie Beratung zur beruflichen
Orientierung von Arbeitsagenturen dabei nicht nur flichendeckend angeboten, sondern zudem
auch in hohem Mafe in Anspruch genommen werden, zeigt sich fir einen Teil der Angebote ein
gegenteiliges Bild: Insbesondere die Hilfe bei der Praktikumssuche sowie die Vermittlung an an-
dere Institutionen, wird vom iberwiegenden Teil der Arbeitsagenturen zwar angeboten, jedoch
vergleichsweise selten in Anspruch genommen (45% bzw. 26%). Neben den bisher genannten
Angeboten, die weitestgehend als Kerngeschaft von Arbeitsagenturen angesehen werden kon-
nen, wird allerdings von 86% der Arbeitsagenturen auch Beratung zu Studienproblemen ange-
boten, die nach eigener Einschatzung bei 58% der Agenturen auch intensiv genutzt wird. Fast
ebenso haufig wie Studienberatungen an Hochschulen geben Arbeitsagenturen zudem an, psy-
chosoziale Beratung anzubieten (48%), die jedoch vergleichsweise selten nachgefragt wird (21%).
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Die sonstigen Beratungseinrichtungen bieten zum liberwiegenden Teil Unterstiitzung bei der Be-
werbung fur einen Arbeits- oder Ausbildungsplatz (94%), Vermittlung in berufliche Ausbildung
(90%) sowie Beratung zur beruflichen Orientierung (85%) an. Diese Angebote werden zudem
auch stark nachgefragt, jeweils zwischen 90% und 96% der Einrichtungen geben an, dass die-
se Angebote in hohem MaBe in Anspruch genommen werden. Vergleichsweise hdufig werden
auch Unterstltzungsangebote bei der Praktikumssuche angegeben, 82% der sonstigen Bera-
tungseinrichtungen offerieren solche Mdglichkeiten. Drei von vier Einrichtungen (73%) betrach-
ten die Vermittlung an andere Institutionen als Teil ihres Beratungsangebots fiir abbruchgefahr-
dete Studierende und Studienabbrecher. Dieses Angebot wird allerdings nur bei weniger als der
Halfte der Einrichtungen (44%) in hohem Maf3e nachgefragt. Nur rund ein Fiinftel (21%) bzw. ein
Drittel (35%) der sonstigen Beratungseinrichtungen bietet psychosoziale Beratung an oder be-
rat zu Studienproblemen.

Insgesamt wird deutlich, dass die verschiedenen Beratungseinrichtungen ein breites und
vielfaltiges Beratungsangebot fiir Studienabbrecher vorhalten, welches zum tiberwiegenden Teil
auch in hohem Maf3e nachgefragt wird. Nur vereinzelt berichten die Beratungsinstanzen von An-
geboten, die wenig Nachfrage erfahren. Eine geringe Nutzung bestimmter Angebote lasst aller-
dings keine Riickschliisse auf die Qualitdt der Beratungsangebote zu, mitunter kann dies auch in
mangelnder Bekanntheit begriindet sein.

In der Beratung von abbruchgefdhrdeten Studierenden und Studienabbrechern kommen zu-
dem verschiedene Beratungsformen und -formate zum Einsatz. Das personliche Gesprach stellt
dabei, unabhangig von der Art der Beratungseinrichtung, die hdufigste Beratungsform dar. Es wird
nicht nur vom liberwiegenden Teil der Einrichtungen (zwischen 86% und 100%) angeboten, auch
spielt es aus Sicht nahezu aller befragten Beratungseinrichtungen (97% bis 100%) eine grof3e Rol-
le bei der Beratung von abbruchgefdhrdeten Studierenden und Studienabbrechern (Abb. 8.18).

Abb. 8.18

Angebotene Beratungsformen sowie Rolle dieser Beratungsformen bei der Beratung von
abbruchgefahrdeten Studierenden und Studienabbrechern nach Art der Beratungseinrichtung
Angaben zur Rolle auf einer Skala von 1= ,eine gro3e Rolle” bis 5 =, liberhaupt keine Rolle”, Pos. 1+2,
Angaben zum Angebot und zur Rolle in Prozent

sonstige
Studienberatungen Careerservices Arbeitsagenturen Beratungs-
einrichtungen
. spielt eine . spielt eine . spielt eine . spielt eine
wird wird wird wird
(eher) gro- (eher) gro- (eher) gro- (eher) gro-
angeboten angeboten angeboten angeboten
Beratungsformen e Rolle e Rolle Be Rolle e Rolle
personliches Gesprach 98 100 86 97 100 100 98 100
Telefonberatung 95 50 67 25 76 25 90 68
Online-Beratung
(z. B. E-Mail, Chat) 72 41 43 33 62 23 71 50
Workshops/Seminare 57 43 48 75 67 68 31 12
Informations-
veranstaltungen 57 56 40 59 86 56 63 41
g‘fg%‘jg:;‘lg;i”/ 9 0 29 42 98 37 44 57
Coaching 38 75 48 70 36 43 54 75
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() aufgrund geringer Fallzahl nur Tendenzaussagen
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Eine Telefonberatung bieten am haufigsten Studienberatungen (95%) sowie die sonstigen Be-
ratungseinrichtungen (90%) an, insbesondere bei den letztgenannten Einrichtungen wird die-
ses Format auch besonders oft von abbruchgefahrdeten Studierenden und Studienabbrechern
wahrgenommen (68%). Von den Career Services offerieren hingegen nur rund zwei Drittel (67%)
eine telefonische Beratung, zudem spielt diese Beratungsform auch lediglich aus Sicht von einem
Viertel dieser Einrichtungen (25%) eine grof3e Rolle bei der Beratung von (potenziellen) Studien-
abbrechern. Ebenso schreiben Arbeitsagenturen ihrem Angebot einer Telefonberatung nur sel-
ten gro3e Bedeutung zu (25%), wenngleich gut drei Viertel aller Arbeitsagenturen (76%) ein sol-
ches Beratungsformat vorsehen.

Onlinebasierte Beratung (z. B. per E-Mail oder Chat) wird am haufigsten von Studienbera-
tungen (72%) und den sonstigen Beratungseinrichtungen (71%) angeboten. In jeder zweiten der
sonstigen Einrichtungen (50%) sowie in 41% der Studienberatungen spielen webbasierte Formate
auch eine grof3e Rolle in der Beratung. Einen geringeren Stellenwert hat dieses Format aus Sicht
der Arbeitsagenturen: Zwar bieten auch von diesen 62% Online-Beratung an, aber nur knapp jede
vierte Arbeitsagentur (23%) schatzt diese Beratungsform als wichtig fiir ihre Tatigkeit ein.

Dass eine Beratung von abbruchgefdhrdeten Studierenden und Studienabbrechern im Rah-
men von Workshops und Seminaren stattfindet, ist am haufigsten bei Arbeitsagenturen (67%) und
Studienberatungen (57%) zu beobachten. Allerdings geben dabei die Arbeitsagenturen deutlich
haufiger als Studienberatungen an, dass Workshops und Seminare eine grof3e Rolle fiir die Bera-
tung (potentieller) Studienabbrecher spielen (68% gegenliber 43%). Career Services bieten zwar
etwas seltener Workshops oder Seminare an (48%), aus Sicht derjenigen Einrichtungen, die sol-
che Angebote vorhalten, spielen diese aber besonders haufig eine wichtige Rolle in der Beratung
von abbruchgefahrdeten Studierenden und Studienabbrechern (75%). Vergleichsweise selten sind
Workshops und Seminare fiir die sonstigen Beratungseinrichtungen relevant: Nur knapp jede Drit-
te dieser Einrichtungen (31%) bietet solche Formate an, von diesen weisen schlieBlich auch nur
12% den Workshops und Seminaren eine wichtige Rolle in der Beratung zu.

Informationsveranstaltungen werden besonders haufig von Arbeitsagenturen angeboten
(86%), seltener hingegen von sonstigen Beratungseinrichtungen, Studienberatungen und Career
Services an Hochschulen (63% bzw. 57% bzw. 40%). Obwohl Career Services dieses Beratungs-
format vergleichsweise selten nutzen, ist es diesen Institutionen besonders haufig auch wichtig
(59%). Seltener schreiben dagegen die sonstigen Beratungseinrichtungen den Informationsver-
anstaltungen eine besondere Bedeutung fiir die Beratung zu (41%).

Testverfahren und Profilanalysen kommen insbesondere bei Arbeitsagenturen zum Einsatz,
98% geben dies an. Allerdings fallt auf, dass nur gut ein Drittel der Arbeitsagenturen (37%), die
solche Verfahren einsetzen, diesen eine grof3e Rolle bei der Beratung (potentieller) Studienab-
brecher zuschreibt. Im Vergleich zu Arbeitsagenturen werden Testverfahren und Profilanalysen
deutlich seltener von den sonstigen Beratungseinrichtungen angeboten (44%), allerdings wird
die Bedeutung dieser Beratungsformate hier hoher eingeschatzt: Mehr als jede zweite sonstige
Beratungseinrichtung mit angebotenen Testverfahren und Profilanalysen (57%) ist der Meinung,
dass diese Verfahren bei ihnen wichtig sind. Von den Career Services bietet weniger als jede drit-
te Einrichtung Testverfahren und Profilanalysen an (29%), wahrend dieses Format fiir die Studien-
beratungen kaum eine Rolle spielt (9%).

Ein spezielles Coaching fiir abbruchgefdhrdete Studierende und Studienabbrecher findet sich
im Angebot von etwa jeder zweiten sonstigen Beratungseinrichtung (54%). Einrichtungen, die ein
solches Coaching anbieten, messen diesem Format in ihrer Beratungstatigkeit auch eine grof3e
Bedeutung bei: Drei von vier Einrichtungen (75%) kommen zu diesem Urteil. Career Services und
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Studienberatungen setzen in ihrer Tatigkeit seltener Coaching ein (48% bzw. 38%). Wird ein Coa-
ching angeboten, kommen beide Einrichtungsarten jedoch Giberwiegend zu einer positiven Ein-
schatzung hinsichtlich der Bedeutung dieses Formats: Fiir 70% der Career Services und 75% der
Studienberatungen spielt das Coaching eine grof3e Rolle. Vergleichsweise selten greifen Arbeits-
agenturen auf Coaching zuriick (36%), auch spielt dieses Format fiir nur 43% der betreffenden
Arbeitsagenturen eine wichtige Rolle bei ihrer Beratungstatigkeit.

Probleme bei der Beratung von Studienabbrechern

Aus Sicht der Studienberatungen sind mangelnde personelle (48%) oder finanzielle Ressourcen
(38%) das groBte Problem bei der Beratung von abbruchgefahrdeten Studierenden und Studien-
abbrechern (Abb. 8.19).5 Als ahnlich problematisch wird eine ungeniigende langerfristige Finan-
zierung der Beratungstdtigkeit eingeschatzt (38%). Aber auch eine m